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ELLEN KEY

Stulecie dziecka

TEUM. IZABELA MOSZCZENSKA-RZEPECKA

Rodzicom, kidrzy wierzq, ze w nowym stuleciu nowego czlowicka stworzg.
PRZEDMOWA TEUMACZKI DO IIT WYDANIA

Mingto éwieré wieku od chwili, gdy Ellen Key pisata swa ksigike, a w ciagu tego ¢éwierd-
wiecza ludzkos¢ przezyla tak epokowe wstrzgsnienie, ze co najmniej jeszcze drugie tyle
czasu uplynie, zanim zdola zestawi¢ i zsumowa¢ wszystkie wyniki, wszystkie zyski i straty,
jakie jej przyniosta nowa era, zrodzona z gruzéw i popiotéw przedwojennego $wiata.

Z czasem pokolenia wyroste po wojnie méwi¢ beda o tym zaginionym $wiecie tak, jak
my dzi$ méwimy o starozytnym Egipcie lub klasycznym Rzymie. Wszystko wokolo nas,
a niemal wszystko i w nas samych, tak si¢ zmienilo, ze przedwojenne prawdy nie znajduja
niekiedy zadnego zastosowania w powojennym zyciu. Niejedna ksigzka, ktéra ongi$ byta
objawieniem, mogla si¢ dzi$ sta¢ tylko juz interesujgcym historycznym zabytkiem.

Tylko w bardzo ograniczonej mierze stosuje si¢ to i do ksigzki Ellen Key. Wpraw-
dzie wspdlczesny czytelnik z latwoscia zauwazy te ustepy, gdzie bieg rozumowania —
zarbwno w swych punktach wyjscia, jak i argumentach — starczy za datg jej narodzin.
Stwierdzi tez zapewne caly szereg pomylek i ztudzen, ktére nie wytrzymaly préby histo-
rycznego doéwiadczenia. Sg w niej jednak i takie prawdy niezmienne, ktérych doniostosé
dzi$ dopiero ujawnia si¢ w calej pelni, zagadnienia, ktére — aktualne na przetomie dwéch
wiekéw — obecnie staly si¢ wprost palace.

Mylita si¢, gdy w noc sylwestrowa, slyszac uderzenie dwunastej godziny, twierdzi-
fa, ze oto zaczyna si¢ wiek nowy a bedzie on stuleciem dziecka. Dotychczas nie tylko
nie zidcit on pokladanych w nim nadziei, lecz stworzyt takie pieklo cierpien dziecigcych,
o ktérym u schylku ubieglego stulecia najczulsze dla niedoli dziecigcej serca — tak sa-
mo jak autorka niniejszej ksigzki — nie mialy wyobrazenia. Czyz wowczas przeczuwal
ktokolwiek z reformatoréw wychowania, ze znajdzie si¢ w Europie kraj, gdzie chmary
bezdomnych dzieci, tulajace si¢ po drogach, stang si¢ plagg i kleska powszechna, zywa
pomstg za zdeptanie i zburzenie $wigtosci gniazd rodzinnych?! Czy Ellen Key przypusz-
czala, ze do tego strasznego nieszczgscia dojdzie ludzko$é po obwieszezeniu zaglady tych
poteg zlowrogich, ktérym i ona przypisywala poczatek wszelkiego zla dreczacego $wiat
dziecieey: kapitalizmu, klerykalizmu i militaryzmu?

Ellen Key patrzyta na $wiat oczami pozytywisty wyszkolonego na naukach przyrodni-
czych. W teorii ewolucji widziala klucz do rozwigzania zagadnien zycia, w silach przyrody
zbawczg i twérczg moc objawiajacy si¢ u cztowieka w postaci wrodzonych instynktdw,
a wyzwolenie tych instynkedw z wiczéw, jakie im narzucata wspélezesna spaczona cywili-
zacja, miato wie$¢ prostg drogg do udoskonalenia gatunku ludzkiego, do ,,nadcztowieka”.
Od Darwina! do Nietzschego? prowadzit szlak jej mysli. Ogniwem w diugim facuchu
przemian miedzy zamierzchly przeszloécia geologicznych epok a apoteozy czlowieczen-
stwa w $wietlanej a odleglej przyszlosci mialo by¢ owo wymarzone, upragnione stulecie
dziecka, tworczg potega, ktéra zrealizuje jej ideat — instynkt rodzicielski, a macierzynski
przede wszystkim. Wierzyla, ze poparty $wiadomoscig wielkiej odpowiedzialnodci wobec

'Darwin, Charles (1809-1882) — brytyjski przyrodnik, tworca teorii ewolucji. [przypis edytorski]
2Nietzsche, Friedrich (1844-1900) — niemiecki filozof, twérca m.in. koncepcji nadczlowicka. [przypis edy-
torski]
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nienarodzonych pokoles, stanie si¢ on dla cztowieka dzwignia udoskonalenia. ,,Kochajcie
kraj dzieci waszych! Milo$¢ ta niechaj bedzie waszym szlachectwem — nieodkrytg kraing
poza najdalszymi morzami”, wolala z Zaratustrg i te stowa Nietzschego wzicla za motto
swej ksiazki.

Dzi$ inaczej patrzymy na sily przyrody, na role instynktéw, na cywilizacje. Wiemy
juz, ze rozpgtanie instynktdéw nie do uszlachetnienia, lecz do zdziczenia prowadzi¢ moze,
ze nie mozna liczy¢ na to, iz najsilniejsze okazg si¢ zawsze instynkty tworcze i wezmg gore
nad niszczycielskimi, ze cywilizacja wspélezesna jest wynikiem ewolucji rodzaju ludzkie-
go, ewolucji, ktéra ksztaltowala obyczaje, utrwalata tradycje, wytwarzala pewne formy
bytowania zabezpieczajace zdobycze dawne, torujace droge do nowych. Ona stworzyla
rodzing, nardd i idealy moralne i religijne, ktdre stawaly si¢ przewodnikami chronigcy-
mi nature ludzka od wykolejenia i trzymajacymi na wodzy $lepe zywioly instynktdw.
Cywilizacja jest tym dla ludzkosci, czym wychowanie dla jednostki, a Ellen Key rozu-
mie znaczenie wychowania i silniej niz ktokolwiek wierzy w jego dobroczynna potege.
Wielokrotnie powtarzala, ze Zadne reformy nic nie zdziataja dla szczgscia ludzkosci, jesli
ludzie pozostang tacy sami, jak sa. Czlowieka nowego ksztattowad, cztowieka doskonali¢
potrzeba, a $wiat stanie si¢ szczgsliwszy i lepszy.

Wielka jej zastuga pozostanie zawsze, ze usilowala zbudzi¢ sumienie rodzicielskie
u swoich wspélczesnych, ze otwierala im oczy na cigzka odpowiedzialno$¢, jakg si¢ obar-
czaja, budzac do zycia jednostki obarczone cigzky i zlowrogg spuscizng wlasnych grze-
chéw, ze najszczytniejszym powolaniem kobiety jest macierzyfistwo: ,Jesli bowiem ist-
nieje pole, ktére stokrotnie nalezy obsiewad, aby dziesi¢¢ razy zebral, to tym polem sg
dusze wlasnych dzieci”.

Czyz potrzeba dowodzi¢, ze dzi§ wlasnie stowa te majg diwick dzwonu alarmowe-
go na trwogg! Rozbicie ognisk domowych, rozprzezenie weztéw rodzinnych, wyrwanie
nowoczesnej, powojennej kobiety z jej tradycja uswigconego posterunku pracy obywatel-
skiej u podstaw, tj. u kolebki, z ktérej wyrasta nowe pokolenie narodu — grozi nieobli-
czalnymi klgskami, ktore tak trafnie oceniata i przewidywata autorka Stulecia dziecka.
Na szczegdlng uwage zastuguja rozdzialy bezposrednio wychowaniu poswigcone. Ellen
Key rozumiata dusze¢ dziecigcg, wiedziata, ze ona tylko w promieniach milosci rodzinnej
rozkwita¢ motze, totez ostrzegata przed wychowaniem masowym, $cierajacym kietkujaca
indywidualno$¢ ludzka do przepisowej miary przeci¢tnosci. Stad jej kraficowe, nieztom-
ne przeciwstawianie si¢ wychowaniu szkolnemu, razace i nieuzasadnione przed 20 laty,
lecz dzi§ moze stanowiace pozadang przeciwwage dla kierunku wspélczesnego, dla owego
catkowitego ogarni¢cia zycia dziecka przez szkole, kierujac nie tylko nauka, lecz zabawg
i wypoczynkiem, normujacg zycie kolezefiskie — a niezostawiajacg ani chwili czasu dla
zycia domowego i stosunkéw rodzinnych.

Wiele indywidualnych pogladéw Ellen Key na wychowanie znajduje wyjasnienie
w tym wychowaniu, jakie sama odebrala. Oto szczegdly biograficzne, ktére mi przestala
przed 20 laty wraz z pozwoleniem na przeklad jej ksigzki:

Urodzila si¢ w 1849 r. w Smiland w poludniowej Szwecji. Ojciec jej byt obywatelem
ziemskim, przez zong, z domu hrabianke Posse, spokrewnionym ze szwedzkg arystokracja.
Wychowanie jej odbywato si¢ w domu, w wiosce rodzinnej, ktorg ukochala namigtnie. Nie
uczeszezala nigdy do zadnej szkoly; ksztalcita si¢ wylacznie sama, a zywa ksi¢ga przyrody
i bogaty ksiggozbiér jej ojca stanowily dla niej wylaczne Zrédlo wiedzy. Oprécz studiow
whasnych zajmowala si¢ pracg nad o$wiatg ludu. Uczyla dzieci wiejskie w majatku ojca,
a dla doroslych zalozyla wypozyczalni¢ ksigzek. Dopiero majac lat 19, zetknela si¢ z zyciem
wielkomiejskim, gdy ojciec jej zostal postem do parlamentu i wraz z rodzing spedzata
zimy w Sztokholmie. Wtedy zaczgla si¢ pod kierunkiem ojca zaznajamial ze sprawami
publicznymi i w tym samym czasie rozpoczela dziatalnoéé literacka, piszac artykuly do
miejscowych czasopism.

Gdy miala lat 30, musiata zabra¢ si¢ do pracy zarobkowej, gdyz skutkiem przesilenia
w rolnictwie i nadmiernej ofiarnosci na cele publiczne ojciec jej stracit majatek. Prowa-
dzita w Sztokholmie szkole, udzielala lekeji, lecz przede wszystkim poswigcala si¢ pracy
pisarskiej. Odbyla tez liczne podréze, w ciggu keérych poznala Anglie, Francje, Niemcy
i Wlochy. Znajac doskonale jezyk niemiecki, przemawiala, wyglaszata odczyty publiczne
w Wiedniu i Berlinie, umieszczala artykuly w prasie — propagujac swoje idee. Jej artykut,
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wygloszony w Wiedniu pt. Missbrauchte Frauenkraft? — wywolal wielkie wrazenie i zywe
spory. Zdaniem Ellen Key takim ,,trwonieniem” jest cigzka praca zarobkowa kobiet, roz-
bijajaca ognisko rodzinne i krzywdzaca dzieci, skazujaca je na bezdomno$¢ i opuszczenie.
Z tematem tym wigzal si¢ artykul o Pracy i przestepstwach dzieci, ktéry w swoim czasie
obiegl cala pras¢ niemiecka, a potem wlaczony zostat jako jeden z rozdziatéw do Stulecia
dziecka.

Trwonienie sit kobiecych i za granicg, i u nas zwrécilo przeciw niej opini¢ feministek,
cho¢ bez watpienia Ellen Key nalezala do kobiet najbardziej ,emancypowanych” swe-
go czasu, emancypowana tak dalece, Ze w na$ladowaniu mezczyzn i wspoétzawodnictwie
z nimi widziala nie wywyiszenie, lecz pokrzywdzenie kobiety, ktéra powinna sama dla
siebie torowa¢ drogi odr¢bne. Udzial kobiet w zyciu publicznym uzasadniala ta wlasnie
odr¢bnodcig i twierdzila, ze opieka nie tylko ojcéw narodu, lecz i matek jest krajowi
potrzebna.

Tu nawiasem zauwazy¢ warto, ze reakcja przeciw feminizmowi, pojetemu jednostron-
nie, jako zupelne zréwnanie z mezczyzna bez uwzglednienia i nalezytego uszanowania
odrebnych cech indywidualnosci kobiecej, ma gorace rzeczniczki i w obecnej epoce. Naj-
wymowniejsza z nich jest Nina Lombroso?, cérka glosnego pisarza, doktorka medycyny
i autorka dzieta o Duszy kobiecej® oraz Kobieta w walce zyciowef®.

Ellen Key zmarla w péinym wieku, zaledwie pare lat temu’. Kobieta przejeta tak
gleboka wiarg w zbawcza potege macierzynistwa nie miata wlasnych dzieci, ale zyla dla
cudzych. Nalezata do tych, w ktérych mlodzi znajdujg ,,duchowych rodzicéw”, obdarzo-
nych ,mlodoscig wieczng, zdobytg w nagrodg za wewngtrzng pracg rozwojowy’ .

Ksigzka jej, pelna glebokich i trafnych uwag o naturze dziecka i jego duchowym
rozwoju, rzucajaca przede wszystkim bardzo jasne $wiatlo na to, co nazywamy wadami
dziecka i co bywa przyczyng dramatéw rodzinnych — motze by¢ i dzis jeszcze pozytecz-
na dla wszystkich wychowawcéw, ale nade wszystko dla rodzicéw. W kazdej epoce i we
wszelkich warunkach ojcowie i matki, w zrozumieniu powagi i donioslosci swej rodzi-
cielskiej roli, szuka¢ w niej moga rad i objaénieri, ukojenia trosk i klucza do zawilych
zagadnien, ktére ich czola zas¢piajg. Da im ona sile do przezwycigzenia tych trudnodci,
budzac wiar¢ w dziecko nawet w momentach, gdy ono najmniej im pociechy i chluby
przynosi, oraz zdolno$¢ przelania tej zbawczej wiary w staba, watlg istotke powierzong ich
opiece.

Przede wszystkim za$ poglebi poczucie odpowiedzialnoéci rodzicielskiej i ozywi pra-
gnienie odnowienia $wiata przez uszlachetnienie typu ludzkiego.

Tza Moszczeriskad

PRZYSEUGUJACE DZIECIOM PRAWO WYBORU RODZICOW

Wszyscy ci, co rozrzewnieni wspomnieniami lub pelni nadziei witali wiek nowy, a na
dzwick zegara bijacego pdinoc tysiace przeczué w przyszioéé stali, czuli niezawodnie, ze
nadchodzace stulecie im samym jedno tylko przyniesie — spoczynek, ze ci, co dzi$ dzia-
taja, nie beda $wiadkami tego rozwoju, ktéremu $wiadomie czy nie$wiadomie droge to-
rowali®.

Sartykut (..) , Missbrauchte Frauenkraft” — wydany po polsku w moim przekladzie Trwonienie sit kobiecych.
[przypis thumacza]

4Nina Lombroso — pomylka autorki; chodzi o Ging Lombroso (1872-1944). [przypis edytorski]

5Duszy kobiecej — tyt. oryg. L'anima della donna, 1920. [przypis edytorski]

¢Kobieta w walce Zyciowej — by¢ moze chodzi o dzielo zatytulowane La donna nella vita, 1923. [przypis
edytorski]

"zaledwie parg lat temu — tj. w 1926 roku. [przypis edytorski]

8 Moszczeriska-Rzepecka, Izabela (1864-1941) — polska publicystka, dziataczka spoleczna i feministka. [przy-
pis edytorski]

witali wiek nowy, a na dzwiek zegara bijgcego pdinoc tysigee przeczuc w przyszlos¢ stali, czuli niezawodnie, ze
nadchodzqgce stulecie... — ksigika ta ukazata si¢ w Szwecji w grudniu 1900 r., a w kraju tym uroczyécie witano
wick nowy w dziei $w. Sylwestra 1899 r. W przekiadzie niemieckim ukazala si¢ dopiero w lutym 1902 r. [przypis

redakeyjny]
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Wypadki, ktére zaszly w koricu XIX wieku, sprawily, ze w niektérych alegorycznych
rysunkach noworocznych przedstawiano nowe stulecie jako nagie dzieciatko spuszczajace
si¢ na ziemie, lecz cofajace si¢ z przestrachem na widok kuli ziemskiej bagnetami naje-
zonej tak gesto, Ze nie bylo tam ani piedzi ziemi, na ktérej by stope oprze¢ moglo! Ci, co
zastanawiali si¢ nad istotnym stanem rzeczy zobrazowanym w tej alegorii i stawiali sobie
pytanie, dlaczego na ekonomicznych zaréwno, jak na wojennych polach boju wra wszyst-
kie niskie namictnosci ludzkie, dlaczego caly olbrzymi rozwéj cywilizacyjny ubiegltego
stulecia nie zdotat walki o byt uszlachetni¢ i w wyzsze przybraé ksztalty, niezawodnie do
bardzo rozmaitych dochodzili wnioskéw. Niektorzy poprzestali na o$wiadczeniu, ze tak,
jak jest, pozosta¢ musi, gdyz natura ludzka jest niezmienna, gdyz gltéd, poped rozpaczy,
zgdza bogactw i wladzy zawsze rzadzi¢ bgda sprawami tego $wiata. Inni znowu sadzili, ze
wtedy, gdy ta nauka, ktéra przez 1900 lat daremnie usitowala bieg rzeczy zmieni¢, stanie
si¢ zywg prawda w duszach ludzkich, wszystkie miecze na plugi przekute zostang.

Co do mnie, jestem przekonana, ze wszystko tylko o tyle zmieni¢ si¢ moze, o ile
zmieni si¢ natura ludzka, a zmiana ta dokona si¢ nie wtedy, gdy cata ludzko$¢ chrzesci-
janiska sie stanie, lecz gdy w calej ludzkosci zbudzi si¢ $wiadomo$¢ ,éwigtosci rodu”.

Swiadomoé¢ ta sprawi, ze nowe pokolenie, jego powstanie, pielegnowanie i wycho-
wanie, stanie si¢ pierwszorz¢gdnym zadaniem spoleczeristwa, ze wkolo tego zadania sku-
pia¢ si¢ beda wszelkie prawa i obyczaje, wszelkie urzadzenia i instytucje spoleczne, ze z te-
go stanowiska wreszcie rozstrzygaé si¢ beda wszelkie zawite kwestie i uchwala¢ wszelkie
rezolucje. Do dzisiejszego dnia tylko z uroczystych méw szkolnych i artykutéw pedago-
gicznych dowiadujemy si¢, ze wychowanie mlodziezy jest najwyzszym zadaniem narodu;
w rzeczywisto$ci jednak zaréwno w rodzinie, jak w szkole i padstwie zupelnie inne war-
to$ci na pierwszy plan wystepuja.

Teoria rozwoju nie tylko rzuca $wiatlo wstecz na drogg, po ktérej kroczyly dzie-
je w ciggu milionéw lat, zanim doszly do kulminacyjnego punkeu, tj. do czlowieka; ona
rozjasnia réwniez i t¢ $ciezke, po ktoérej idziemy naprzéd, wskazuje nam, ze fizycznie i psy-
chicznie jeste$my w stanie ciaglego stawania si¢. Podczas gdy dawniej uwazano czlowieka
za zjawisko psychicznie i fizycznie niezmienne, mogace si¢ wprawdzie w swoim rodza-
ju doskonali¢, lecz nie przeobrazaé, wiemy obecnie, ze moze si¢ on odnowié; w miej-
sce upadlego czlowieka widzimy niezupelnego, z ktérego przez niezliczone modyfikacje
w nieskoriczonym czasie powsta¢é moze nowa istota. Kazdy dzierl nieomal przynosi nows
wiadomo$¢ o nieprzeczuwanych dotad mozliwosciach naszej fizycznej i psychicznej po-
tegi, Scislejszej tacznoéci wzajemnej miedzy zewngtrznym i wewngtrznym $wiatem, zwy-
cigstwie nad chorobami, przedluzeniu zycia i miodosci, wniknigciu w prawa fizycznego
i psychicznego powstania. Méwi si¢ juz nawet o tym, ze nieuleczalnie $lepych bedzie si¢
obdarza¢ nowa sztukq widzenia, umartych przywolywaé¢ do zycia — a to wszystko i wiele
innych rzeczy lezy wprawdzie tylko w dziedzinie hipotez i jest przedmiotem rachunkéw
prawdopodobienistwa dla badaczy przyrody i ducha, mimo to jednak nie braknie nam
dowodéw tej prawdy, ze przeobrazenia, jakie przechodzit czlowiek, zanim stal si¢ czto-
wiekiem, bynajmniej nie s3 ostatnim stowem jego genesis. Kto dzisiaj twierdzi¢ zechce, ze
natura ludzka jest niezmienna, tj. taka, jaka byta w ciggu marnych kilku tysigcy lat, gdy
r6d nasz posiadat samowiedze — zdradza przez to, ze stoi na tym samym stopniu rozwagi
umystowe;j co jaki$ ichtiozaur w okresie jurajskim, ktéry zapewne takze nie przeczuwat
moznos$ci powstania cztowieka!

Kto wie natomiast, ze czlowiek w ciggu nieustannych przeobrazen stal si¢ tym, czym
jest obecnie, nie zaprzeczy réwniez mozliwosci takiego oddzialywania na jego przyszly
rozwoj, ktére do wyiszego typu ludzkiego doprowadzi. Widzimy juz, ze wola ludzka roz-
strzyga przy hodowaniu nowych i wyzszych gatunkéw roélinnych i zwierzecych. W sto-
sunku do naszego wlasnego rodzaju, do podwyiszenia ludzkiego typu, uszlachetnienia
ludzkiej rasy, rzadzi widocznie przypadek pod pigckng lub szpetng postacig. Cywiliza-
cja winna czlowieka uczyni¢ $wiadomym i odpowiedzialnym we wszystkich dziedzinach,
aiw tych takze, w kt6rych dotychczas dziatat $lepo i niepoczytalnie. W zadnym kierunku
jednakze cywilizacja nie jest w takim zastoju, jak we wszystkich tych stosunkach, ktére
rozstrzygaja o powstaniu nowego i wyzszego pokolenia ludzi.
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Dopiero wtedy, gdy $wiatopoglad przyrodniczy do glebi ludzko$¢ przeniknie, powrdci
ona w pelni do naiwnych przekonan starozytnoéci o powadze i znaczeniu pierwiastka
cielesnego. Juz w pdiniejszej starozytnosci, w epoce Sokratesal® i Platona!!, dusza z gbry
spogladala na cialo. Odrodzenie dazyto do pogodzenia jednego z drugim, niestety nie
bylo do$¢ pobozne — bylo ono dostatecznie zuchwale, by spetni¢ zadanie, do ktérego,
jak Goethe!2 sam o sobie méwi, trzeba by¢ poboznym i zuchwalym zarazem. Dopiero
teraz, gdy wiemy, jak dusza i cialo wzajemnie si¢ wspieraja lub podkopuja, zaczynamy
zdobywaé nowg, wyzsza niewinno$¢ w stosunku do $wictosci i praw ciata.

Pokolenie wyzsze, szlachetniejsze — wyzsza moralnoécia obdarzone — dopiero wte-
dy powstaé bedzie moglo, gdy kaidy od najwczesniejszego dziecinstwa na kazde swe
pytanie tego przedmiotu dotyczace otrzyma rzetelng i dla stopnia jego rozwoju dostep-
n3 odpowiedz, gdy dzigki temu zdobedzie zupelnie jasne pojecie o sobie jako o istocie
plciowej, glebokie poczucie odpowiedzialnodci w stosunku do swych przyszlych zadad,
nawyknienie do powaznego myslenia i méwienia o danym przedmiocie.

Szkota nie jest wlasciwym miejscem do zakladania podstawy tych wiadomosci; matki
powinny z wolna, troskliwie i ostroznie ich udziela¢, a szkota tylko winna doda¢ do nich
teoretyczne uzupelnienie. Réwniez niewystarczajace wydaje mi si¢ pojecie wstydliwosci
jako fizycznej czystoéci jedynie, jako negatywnego, nie za$ pozytywnego ideatu; twierdze,
ze tylko idealizm erotyczny rozbudzi¢ moze istotng wstydliwoé¢. Naprzdd bajki, potem
historia i literatura pickna musza stanowi¢ podstawe erotycznego idealizmu. Fizjologiczne
wyjasnienia okazg si¢ w tym razie niedostateczne, jezeli wyobraznia i uczucie nie rozwijaja
si¢ w kierunku réwnoleglym. Fantazja i uczucie nie dadzg si¢ utrzymaé w czystosci przez
same tylko ¢wiczenia fizyczne i przyrodnicze nauki.

Nie! To nie wystarczy, trzeba nam raczej na podstawie wiedzy przyrodniczej odzyskaé
na nowo cale starozytne umitowanie sily i picknosci ciala ludzkiego, starozytng cze$¢ dla
boskiego pierwiastka potegi rozrodczej w polaczeniu z nowoczesng $wiadomoscia petni
szezgscia, jaka idealna mitoé¢ darzy! Tylko wtedy zdola fanatyzm istotnej czystosci od-
kupi¢ ludzkoé¢ z tych wszystkich udreczen, jakie obecnie sprowadza plciowe ponizenie
i rozdwojenie.

Zmniejsza¢ znaczenie mitodci, zwalczaé jg jako niska zmyslowo$¢ nie znaczy to by-
najmniej pracowa¢ nad podniesieniem czlowieka, przeciwnie — jest to dazy¢ do jego
ponizenia. Réwnie ponizajace byloby zycie piciowe cztowieka, gdyby ze wstydem znajdo-
wal w nim zadowolenie niskiego popedu, jak spelnianie ze wstrgtem powinnodci, ktdrg
by uwazal za ponizajacy, celem utrzymania gatunku.

Juz starozytno$¢ przewyiszala pod tym wzgledem czasy obecne, gdy np. Likurg!'?
ustanawial swe prawa w przekonaniu, ,ze w kwitngcym lonie kobiety tkwi sita narodu”,
i gdy skutkiem tego w Sparcie nad fizycznym wychowaniem kobiet czuwano nie mniej niz
nad fizycznym wychowaniem mezczyzn, a wiek malzefistwa oznaczano z uwzglednieniem
silnego potomstwa. Wyzej jeszcze stanglt nardd zydowski w swym powaznym pojmowa-
niu aktu rozrodezego, co wyrazilo sie w tak $cistych i surowych przepisach higienicznych,
jakich nigdy przedtem ani potem nie znata historia. Przepisy higieniczne u Zydéw, jak
i u innych ludéw wschodnich, opieraly si¢ na bystrej obserwacji praw przyrody i cho-
réb. Poki ludzie nie zaczng znowu ze starozakonng $cistoécia i powagg traktowaé tych
zyciowych kwestii, poty nie bedzie mozna stworzy¢ podstawy do nowej etyki.

Ta nowa etyka uzna za niemoralne wylacznie tylko takie zwigzki miedzy mezczy-
zng i kobieta, ktore sg zrédlem marnego potomstwa i dla rozwoju tegoz potomstwa zle
i niepomyslne przedstawiaja warunki.

10Sokrates (460399 p.n.c.) — filozof grecki, twérca majeutyki i elenktyki, metod dyskusji, za pomocg
ktorych poszukiwal prawdy. [przypis edytorski]

U Platon (ok. 427-347 p.n.e.) — filozof grecki, twérca nurtu nazywanego idealizmem platoriskim, zatozyciel
Akademii. [przypis edytorski]

12Goethe, Jobann Wolfgang, von (1749—1832) — niemiecki poeta, dramatopisarz i mysliciel, autor m.in. Cier-
piert mlodego Wertera, o ktérych w dalszej cz¢éci ksiazki wspomina Ellen Key. [przypis edytorski]

3 Likurg (by¢ moze IX lub VIII w. p.n.e.) — na poly legendarny prawodawca spartariski. [przypis edytorski]
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Dotychczas jednak, moze poniekad skutkiem wstydliwosci panujacej w tych kwe-
stiach, nauka sama zdobyta bardzo niedostateczng liczb¢ obserwacji nad fizycznymi i psy-
chicznymi warunkami poprawiania i uszlachetniania ludzkiego typu przez stosunki plcio-
we.

Ontogenia'“ jest dla naszego stulecia naukq nows. Torowali jej droge Leeuvenhoek!',
de Graaflé i inni, a v. Baer!7 w r. 1829 ja stworzyl. Rozmaito$¢ i sprzeczno$é pogladéw,
nowe odkrycia i réznorodne teorie dotychczas trwajg, a obok czysto naukowych punk-
tdw widzenia wystepuja fizjologiczne, spoleczne i etyczne. Utrzymywano, ze przez zmiang
trybu zywienia matki okre$la¢ mozna ple¢ dziecka; probowano wykazaé, ze niemal 3/5
ludzi genialnych byto dzie¢mi pierworodnymi's. Wielu lekarzy i lekarek ktadzie nacisk
na to, by sztucznymi érodkami nie zapobiega¢ macierzyfistwu, oraz podnosi znaczenie
wstrzemigzliwodci w czasie cigzy, uwazajac ja za zasadniczy warunek zdrowia dla matki
i dla dziecka zarazem. Inni natomiast twierdza, ze pierwsze jest nieszkodliwe, a druga
zbyteczna. Absolutysci utrzymuja, ze matka przed urodzeniem dziecka nie powinna braé
do ust goracych trunkéw i ze wyskokowe napoje powinny by¢ catkowicie usunigte z die-
ty karmiacej, a pdiniej z diety dziecka. Wegetarianie podnoszg znaczenie swych zasad
dla zdrowia i nastroju umystowego matki i dziecka itd. Badano wplyw wieku rodzicéw
na dzieci. Zbyt miody wiek rodzicéw, zaréwno jak zbyt podeszly, uznano za szkodliwy
dla potomstwa. Pierwsze dziecko zbyt mlodej matki czg¢sto bywa stabowite; procz tego
zwykle nie teskni ona za macierzynistwem, gdyz czuje, ze dziecko zaréwno fizycznie, jak
psychicznie stanowi¢ bedzie dla niej nadmierny ci¢zar, sama bowiem niedawno dzieckiem
by¢ przestala. Pragnienie pozyskania silnego i dobrze wychowanego mlodego pokolenia
domaga si¢ opdinienia wieku malzenistwa dla kobiet, a na Pélnocy jezeli nie prawo, to
obyczaj powinny go ustali¢ na dwudziesty mniej wiccej rok zycia. Jest to niezbedne nie
tylko po to, by mloda kobieta zakosztowala kilku lat swobodnej miodosci i spokojne-
go samodzielnego rozwoju, ale i po to takze, by osiagnela stopien dojrzatoéci fizycznej
dla macierzyfistwa potrzebnej. Jezeliby$Smy rok dwudziesty ustanowili jako minimalny
wiek zamazpéjscia dla kobiet, to i tak w rzeczywistoéci nalezaloby go w licznych wypad-
kach opéinia¢ dla dobra zony, meza, dzieci i w ogdle dla pomyslnosci malzenstwa, gdyz
wickszo$¢ powiklan matzerskich stad plynie, ze kobieta o losie swym decyduje, zanim
jej indywidualnoé¢ okreslone ksztalty przybierze, zanim jej serce istotny wybdr uczyni.
Milo$¢ mezczyzny wybiera, a mlode dziewcze, nieraz szczgéliwe ta mitoscia, ktdrg wzbu-
dza, myli si¢, sadzac, ze je uszczg$liwia milo$é doznawana; potem za$ nieraz to drugie
szezgscie przychodzi zbyt pdino i wywoluje tragiczne zawiklania. Spomigdzy wielu kwe-
stii zwigzanych z dziedzicznoécig i doborem zwraca uwage i kwestia, jakie znaczenie ma
w przyrodzie silny pociag miedzy wprost przeciwnymi charakterami, nieraz w dalszym
malzenskim pozyciu zamieniajacy si¢ w nieche¢ i odraz¢ dla tych wianie cech odrebnych,
ktére poczatkowo tak potezny czar wywieraly. Zdaje si¢, iz w tych wypadkach przyro-
da zdaza do swych celéw bez najmniejszych wzgleddéw na szczescie jednostek. Niekiedy
istotnie sprzeczne usposobienia rodzicéw splywaja si¢ u dziecka w zupelng harmonig;
zdarza si¢ takze, ze wywoluja w nim rozdiwigk, ale w obu wypadkach powstajg istoty
wyjatkowe. Fakty takie otwierajg szerokie pole do trafnych i pouczajacych wnioskéow.

Najjaskrawiej wystepuje $cieranie si¢ pogladéw w teorii dziedzicznoséci, walka mig-
dzy zapatrywaniami Darwina, ze i cechy nabyte przekazuje si¢ dziedzicznie, a zdaniem
Galtona!® i Weismanna®, ze dziedzicznoé¢ cech nabytych weale nie istnieje. W zwigzku
z tym powstaje rowniez kwestia malzeristw miedzy krewnymi, uwazanych przez jednych

4ontogenia — nauka o rozwoju osobniczym. [przypis edytorski]

15 Leeuvenhoek, Antonie, van (1632-1723) — holenderski mikrobiolog, budowniczy mikroskopéw i odkrywca
baketerii. [przypis edytorski]

16Graaf, Regnier, de (1641-1673) — holenderski lekarz i anatom. [przypis edytorski]

17Baer, Karl Ernst, von (1792-1876) — estoniski przyrodnik i geograf, twérca embriologii. [przypis edytorski]

18 Utrzymywano, ze przez zmiang trybu zywienia matki okreslal mozna ple¢ dziecka; probowano wykazaé, ze
niemal 3/5 ludzi genialnych bylo dzie¢mi pierworodnymi — profesor Schenk w Wiedniu i profesor Axenfeld
w Perugii. Poglady obu naleig jeszcze do bardzo watpliwych hipotez. Lecz w tym wypadku, jak i w wielu
innych, okaza¢ si¢ moze, ze $miale hipotezy prowadza do nowych odkry¢. [przypis autorski]

19Galton, Francis (1822—1911) — brytyjski przyrodnik i lekarz, twérca eugeniki. [przypis edytorski]

2 Weismann, August Friedrich Leopold (1934—1914) — niemiecki biolog zajmujacy si¢ problemem dziedzicz-
nosci. [przypis edytorski]
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za bezwarunkowo szkodliwe dla potomstwa, przez innych za niebezpieczne tylko z te-
go punktu widzenia, ze pewne cechy familijne, obojgu rodzicom wspélne, potegowal
si¢ moga u dzieci, np. wrodzona krétkowzroczno$é staé si¢ moze $lepota, glupota —
idiotyzmem itp.

Zachéd z wolna i stopniowo uchylal wschodnie prawodawstwo matzenskie ustano-
wione przez Mojiesza?!, podczas gdy prawa innych prawodawcéw Wschodu, np. Mene-
sa?2 i Mahometa?, jeszcze w wielu razach nie stracily mocy obowigzujacej, a i w Chinach
odpowiednie przepisy pozostaly prawomocne. Tu i éwdzie u niektérych zachodnich my-
Slicieli przeblyskuje poczucie znaczenia dziedzicznoéci, np. u Tomasza Morusa??, ktéry
tak samo jak Platon domagat si¢ badania lekarskiego przed zawarciem zwigzkéw malzen-
skich. Dopiero jednak w XIX w. kwestia praw dziecka zacz¢ta w kazdym kierunku zwracaé
na siebie uwagg. Tak np. Robert Owen? rozbudzit powszechne poczucie sprawiedliwosci
na korzy$¢ dziecka, gdy w r. 1815 rozpoczal swe badania, ktére wykazaly, ze dzieci nizej lat
8 zmuszano uderzeniami szpicruty do 13- i 16-godzinne] pracy, skutkiem czego czwarta
lub pigta cz¢$¢ z nich pozostawata kalekami. Inny Anglik, Malthus?, w ksigzce wyda-
nej w r. 1798 pt. Essay on the Principle of Population?, zwrdcit uwage spoleczenstwa na
stosunki, ktdre je do pracy sklonily, mianowicie na brak zywnosci spowodowany przelud-
nieniem, na plynace stad trudnodci zawierania malzenstw i dalsze jej nastepstwa: wielka
$miertelno$¢ dzieci i dzieciobdjstwa. Juz Malthus dostrzegt znaczenie doboru i niebez-
pieczenistwo zwyrodnienia. Z zupelnym spokojem sumienia stawit on czolo burzy, ktéra
wywolal. Osobiscie cztowiek nieskazitelny i szlachetnych uczu¢ musiat on, tak jak wszyscy
reformatorzy poje¢ moralnych, znosi¢ cigzkie zarzuty o szerzenie zepsucia i demoralizacji.
Tegoz samego doznala Harriet Martineau?, ktéra stan¢la w obronie jego pogladéw. Pi-
szac swg powie$¢ na ten temat, wiedziala dobrze, na co si¢ naraza. Jednakze wyjatkowa ta
kobieta, ktéra niezamezna i bezdzietna z tego $wiata zeszla, tak byla przejeta poczuciem
swietosci dziecka, ze gdy miala zaledwie dziesi¢¢ lat, przy urodzeniu swej malej siostrzycz-
ki padla na kolana i ze lzami w oczach dzickowala Bogu za to, ze jej dat by¢ $wiadkiem
wielkiego cudu, rozwoju istoty ludzkiej od samego poczatku! Toz samo uczucie sklonito
ja do przedstawienia we wspomnianej powyzej powiesci obowigzku dobrowolnego ogra-
niczania liczby potomstwa, gdyz bolata ja mysl o losie tych dzieci, ktorych jest za wiele
w stosunku do mozno$ci wychowania i utrzymania ich przy zyciu przez rodzicéw. Ten
dzial praw dzieci wywolal we wszystkich krajach liczne dyskusje i polemiki; poniewaz za$
kwestia ta, wsz¢dzie jeszcze nierozstrzygnigta, z porzadku dziennego nie zeszla, poming
ja, by jak najtresciwiej zestawi¢ rozmaite poglady na inne strony praw dziecka.

W stawnej pracy Franciszka Galtona Hereditary Genius®® wypowiedziano juz nieomal
wszystko, czego z punktu widzenia uszlachetnienia rasy na dzisiaj zada¢ mozna. Galton,
ktéry juz po 1870 roku zwalcza¢ poczal poglad Darwina na dziedzicznoé¢ cech nabytych,
od owego czasu pozyskal towarzysza broni w Niemcu Weismannie, ktdrego ze swej strony
zwalczal znowu angielski darwinista Romanes303!.

Galton, ktéry z greckiego wyrazu utworzyt nazwe nauki o uszlachetnieniu rasy euge-
nics, dowodzi, ze cztowiek cywilizowany stoi o wiele nizej od dzikiego w tym, co dotyczy
troski o uszlachetnienie gatunku, nie méwigc juz o Sparcie, gdzie stabym, zbyt mlodym
i zbyt starym wzbraniano malzenistwa i gdzie narodowa duma tak si¢ szczycila czysta

2 Mojzesz (prawdopodob. XII w. p.n.e.) — prawodawca zydowski. [przypis edytorski]

22)Menes — legendarny wladca, ktéry zjednoczyt Dolny i Gérny Egipt. [przypis edytorski]

B Mahomet (ok. §70-632) — tworca islamu. [przypis edytorski]

24Morus, Tomasz, wlasc. Thomas More (1478-1535) — angielski mysliciel i polityk. [przypis edytorski]

2 Owen, Robert (1771-1858) — walijski socjalista i propagator ruchu spétdzielczego, krytykujacy praktyke
zatrudniania dzieci w fabrykach. [przypis edytorski]

26 Malthus, Thomas Robert (1766—1834) — angielski ekonomista i socjolog. [przypis edytorski]

2 Essay on the Principle of Population — w Polsce ksiaika wyszta pt. Prawo ludnosci w przekladzie K. Steina
w 1925 roku. [przypis edytorski]

BMartineau, Harriet (1802—1876) — brytyjska socjolozka i feministka. [przypis edytorski]

W stawnej pracy Franciszka Galtona , Hereditary Genius” — Galton wylozyt swoje poglady nie tylko w tym
gléwnym dziele, lecz i w innych, mianowicie: Inquiries into buman faculty and its development, Life bistory album,
Record of family faculties i Natural inberitance. [przypis autorski]

39Romanes, George (1848-1894) — kanadyjsko-angielski biolog, zwolennik ewolucjonizmu. [przypis edytor-
ski]

Sangielski darwinista Romanes — Romanes jest autorem dziet Mental evolution in animals, Mental evolution
in man itp. [przypis autorski]
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i silng rasg, ze na jej rzecz po$wigcano bezwzglednie jednostke. Galton — tak samo jak
Darwin, Spencer3?, A.R. Wallace3® i inni — zaznaczal, ze prawo naturalnego doboru,
ktére wirdd reszty przyrody zabezpiecza ,przetrwanie najodpowiedniejszych” — the su-
rvival of the fittest — w spoleczeistwie ludzkim nie dziala, gdyz przyczyny ekonomicz-
ne umozliwiaja bogatym malzenstwa nieodpowiednie, a biednym stoja na przeszkodzie
do malzenstw odpowiednich — précz tego rozwdj wspdlczucia wystepuje jako czyn-
nik krzyzujacy dobér naturalny. Sympatia erotyczna mianowicie kieruje si¢ pobudkami,
ktére niewgtpliwie zmierzajg do szczgécia jednostki, lecz bynajmniej naprawy rasy nie
gwarantuja.

Podczas gdy inni pisarze®* licza na dobrowolne zrzeczenie si¢ malzedistwa w tych
wszystkich wypadkach, gdy z niego liche potomstwo zrodzi¢ by si¢ moglo, Galton do-
maga si¢ bardzo $cistych i surowych $rodkéw zapobiegajacych przekazywaniu wystgpkéw
i chordb, fizycznych i umystowych utomnosci przez liche egzemplarze ludzkiego rodu ich
potomstwu. Wiasnie dlatego, ze Galton nie wierzy w przekazywanie dziedziczne cech na-
bytych, dobér ma dla niego pierwszorze¢dne znaczenie.

Z drugiej strony domaga si¢ on, by wszelkimi $rodkami popierano te malzedistwa,
w ktérych cechy obu stron pozwalajg si¢ spodziewaé znakomitego potomstwa. Dla niego
bowiem, jak péiniej dla Nietzschego, celem rodu jest wytworzenie silnych, genialnych
jednostek.

Galton zaznacza, ze czlowiek cywilizowany przez swe wspélczucie dla stabych, nie-
zdolnych do zycia jednostek przyczynil sie do tego, by im trwanie zapewni¢, przez co isto-
tom zdolnym do zycia zmniejszyt mozliwo$¢ i fatwo$¢ podtrzymania gatunku. Réwniez
i Wallace, i wielu innych przy niejednej sposobnosci podnosza, ze cztowiek w tej kwe-
stii powinien staé si¢ surowszym, jesli rodzaj ludzki nie ma upadaé, ze czynniki moralne
i spoteczne, ktére u ludzkosci krzyiujg prawo ,przetrwania najlepszych” i umotzliwiaja
mnozenie si¢ stabszych i gorszych jednostek, ustapi¢ musza przed nowymi pogladami
na pewne moralne i spoleczne kwestie, tak aby nast¢pnie prawo naturalne w altruizmie
znalazlo poparcie, nie za$ zapore jak do obecnej pory.

Gleboka prawda ukrywa si¢ w tej mysli Spencera, ktéra kto$ wlasnie w zwigzku z po-
wyzszg kwestig przytoczyt: ,Spogladamy na zwigzek wielu rzeczy rozwijajacych si¢ nastep-
nie w sposob w danej chwili przez nikogo nieprzeczuwany i wywolujacych glebokie prze-
obrazenia spoleczenistwa i jego cztonkédw, przeobrazenia, ktérych nie mozemy oczekiwaé
jako nastepstw bezposrednich, ale na ktére, jako na rezultaty ostateczne, $miato liczy¢
mozemy”. Do takich zwigzkéw nalezy dgzenie do odkrycia praw naturalnych, od ktérych
naprawa lub upadek rasy zalezy. Jednakze naukowych badan na tym polu dotycza i inne
zbyt czesto pomijane stowa tego samego mysliciela: ,Gorliwo$¢ w odkrywaniu prawdy
powinna i$¢ w parze z gorliwoscia spozytkowania jej dla dobra ludzkosci!”. Dopiero wte-
dy wszakze, gdy nauka dojdzie do pewnych wnioskéw, mozna bedzie si¢ spodziewal, ze
ludzko$¢ powaznie zabierze si¢ do oczyszczania samej siebie. Wtedy niezawodnie do tego
przyj$¢ musi. Gdy czytamy w etnograficznych i socjologicznych dzielach?, jak $cistym
zastrzezeniom malzeniskim poddawaly si¢ ludy dzikie czgsto wylacznie pod wplywem za-
bobonnych przesadéw, i to z poboznym, $lepym postuszedstwem, to chyba nadzieja, ze
ludzie ucywilizowani uchylg kiedy$ czolo przed naukowo uzasadnionymi przepisami, nie
wyda si¢ zbyt optymistyczna.

Wallace nie zada tak absolutnych $rodkéw jak Galton dla zapobiegania matzedistwom
ludzi mniej wartych, a popierania nadludzi. Widzi on, ze kwestia jest ogromnie skompli-
kowana. Miedzy innymi i dlatego takze, Ze erotyka osobista z punktu widzenia naprawy
rasy wielkie posiada znaczenie. Gdyby$my ludzi hodowali tak, jak zwierzeta domowe
nigdy nie doprowadzitoby to do wytworzenia nadczlowieka! W érednich wiekach réd
ludzki upadal zdaniem Galtona dlatego, ze najlepsi chronili si¢ do klasztoréw, a gorsi

32Spencer, Herbert (1820—-1903) — angielski filozof i socjolog. [przypis edytorski]

3Wallace, Alfred Russel (1823-1913) — brytyjski przyrodnik i podréinik, niezaleinie od Darwina stworzyt
teori¢ ewolucji. [przypis edytorski]

Sinni pisarze liczg na dobrowolne zrzeczenie sig matzerstwa w tych wszystkich wypadkach, gdy z niego liche
potomstwo zrodzic by sig moglo — np. W.R. Grey obrabial t¢ kwesti¢ w Enigmas of life. [przypis autorski]

Sczytamy w etnograficznych i socjologicznych dzielach, jak Scistym zastrzezeniom matzeriskim poddawaly sig ludy
dzikie... — np. w Primitive Marriage McLennana i The History of Human Marriage Westermarcka. [przypis
autorski)
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si¢ mnozyli. Gdyby jednak surowe wymagania Galtona musialy by¢ spetniane zawsze, za-
nim by do malzefistwa dopuszczano, to nie tylko malzenstwo stracitoby swe najglebsze
znaczenie, lecz i rasa swe najszlachetniejsze dziedzictwo.

Przypusciwszy jednak znaczne ograniczenie przepiséw Galtona i madre zredukowanie
jego zadan, nauka tyle juz potwierdzita pierwszych, ze, biorac ogdlnie, znaczeniu drugich
zaprzeczaé nie mozna. Tak np. wiemy, ze sklonno$¢ dziedziczna u dzieci nieraz odmienng
niz u rodzicéw przybiera postaé, ze na przyklad spomiedzy 300 idiotéw 145 miato rodzicéw
pijakéw, i ze ta sama przyczyna spowodowaé mogla u innych epilepsje. Wiemy, ze na
pozér zdrowe jednostki czesto podlegaja jakiej$ chorobie w tym samym wieku, w ktérym
jej podlegali ich rodzice. Z drugiej strony réwniez istnieja i pocieszajace doswiadczenia, ze
jednostki obdarzone silng wolg uchronily si¢ od pewnych dziedzicznych niebezpieczeristw.

Stusznie takze w dyskusji podnoszono fakt, ze chorobliwa sktonnoé¢ jednego z rodzi-
c6w u dziecka moze zostal zneutralizowana przez zdrowie drugiego! I to jednak, jak wiele
innych poruszonych przeze mnie punktéw, do obecnej pory jeszcze doktadnie zbadane
nie zostalo!

Maudsley3637 zajmowat si¢ glownie dziedziczno$cig choréb umystowych i postarat si¢
ja wyswietli¢, cho¢ i w tym wypadku nerwowe i umystowe choroby rodzicéw czgsto
u dzieci odmienny przybieraja charakter. I on réwniez domaga si¢ $wiadectwa lekarskie-
go do zawarcia malzenistwa i zada, by pojawienie si¢ choroby umystowej w ciagu mat-
zeniskiego pozycia stanowilo powdd do rozwodu. Spodziewa si¢ on, ze czysty rodowod
W nowym znaczeniu tego wyrazu bedzie mial takgz samg wage dla malzenstw przysztosci
jak dla dawniejszej szlachty. Jedno zdanie Maudsleya jest tak ciekawe, ze je tu przytoczyé
musz¢, mianowicie ze ojcowie, ktérzy cala swg energie wytezyli celem zdobycia bogactw,
miewaja dzieci zwyrodniale; wyzej wspomniane bowiem naprezenie nerwéw wyczerpu-
je organizm réwnie nieuchronnie, jak alkohol lub opium. Gdyby to zdanie miato si¢
potwierdzi¢, to zyskaliby$my jeszcze jeden dowdd na to, jak zgubne jest obecne zycie
spoleczne, tylko zadza wladzy i zyskéw w ruch wprawiane, i jak niezb¢dne — takie prze-
obrazenie zycia, ktére pracy i produkcji wskaze nowy cel: dazenie do tego, by kazdy
czlowiek mogt zy¢ zyciem pelnym, wszechstronnym, jego godnodci ludzkiej odpowia-
dajacym oraz wydaé potomstwo do takiego zycia uzdolnione. Gdy ten dzien zably$nie,
z przerazeniem, jako $lad atawizmu, odkrywaé bedziemy na twarzy dziecka ten wyraz,
ktéry pewnemu wspélczesnemu artyscie na widok portretu chiopca nasunagt uwagg, ze
,0n z czasem milionerem zostanie!”.

Na zakoriczenie z literatury tego przedmiotu dotyczacej wspomne o dzietach Nietz-
schego. Jakkolwiek swej idei nadcztowieka nie opiera Nietzsche bezposrednio na teorii
Darwina, jest ona jednak, jak Brandes® treSciwie wykazal, wynikiem darwinizmu nie-
przeczuwanym weale przez samego Darwina. Nikt ze wspélczesnych nie byt tak pewny jak
Nietzsche, ze czlowiek taki, jaki jest obecnie, jest tylko ,mostem”, przejéciowym etapem
miedzy zwierz¢ciem a nadczlowiekiem. W zwigzku z tym traktuje on obowigzki czlowie-
ka wzgledem uszlachetnienia rasy réwnie powaznie jak Galton, cho¢ zdanie swe wyglasza
z silg proroczego i poetyckiego natchnienia, a nie dowodzenia naukowego. Literatura
tego przedmiotu roénie z dnia na dzieri, a rozmaite poglady $cieraja si¢ bardzo ostro. P6-
ki tak si¢ dzieje, mamy do$¢ powaznych racji do trzymania si¢ przestrogi niemieckiego
socjologa Kurelli®, ktéry, wyglaszajac swe zdanie w tej kwestii i przywolujac ksiazke Am-

3 Maudsley zajmowat sig gléwnie dziedzicznoscig chordb umystowych i postarat sig jg wyswietlic — zwlaszcza
w The Physiology and Pathology of the Mind. Jednym z najbardziej znanych dawniejszych dziet na ten temat jest
Traité philos. et physiol. de I'bérédité naturelle Prospera Lucasa (Paryz, 1850). [przypis autorski]

3 Maudsley, Henry (1835—1918) — brytyjski lekarz, autor pionierskich badan z zakresu psychiatrii. [przypis
edytorski]

38 Brandes, Georg (1842-1927) — duniski krytyk i filozof, popularyzator dzieta Nietzschego. [przypis edytor-
ski]

3Kurelli — prawdopodobnie chodzi o Hansa Georga Kurellg (1858-1916), niemieckiego neurologa i psy-
chiatre, ucznia Cesarego Lombrosa. [przypis edytorski]
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mona® O naturalnym doborze u czlowieka®, wykazywal, ze chcac przeciwdziataé zwyrod-
nieniu ludzkiego rodzaju, nalezy si¢ zawsze liczy¢ z czynnikami zaréwno spolecznymi, jak
z antropologicznymi. Zaznaczal tez, ze bez wzgledu na to, czy zwycigstwo odniesie teoria
dziedzicznodci cech nabytych, czy tez teoria jego przeciwnikéw, tj. teoria niezmiennej
ymasy spadkowej”, przechodzacej z rodzicéw na dzieci, tak ze typy poprawne powstawaé
mogg tylko z nowego zmieszania cech odr¢bnych ojca i matki oraz z doboru naturalnego
w walce o byt — w kazdym razie nalezy postgpowad bardzo ostroznie, zanim si¢ przystapi
do spoteczno-politycznego dzialania na podstawie motywéw antropologicznych. Stusznie
réwniez wykazuje, ze material nagromadzony w pracach Spencera, Galtona, Lombrosa®?,
Ferriego®, Ribota*, Letourneau®’, Havelock-Ellisa%, J.B. Haycrafta¥, Colajanniego®,
Sergiego®, Ritchiego i innych musi by¢ naprzdd systematycznie opracowany, a socjo-
log powinien by¢ zarazem zoologiem, antropologiem i psychologiem, zanim zaczniemy
tworzy¢ nowe plany cywilizacyjne celem podniesienia rodu ludzkiego.

Co do duchowych uzdolnies, twierdza niektdrzy — a to przyczynito si¢ do wigksze-
go zainteresowania si¢ matkami wielkich ludzi — ze synowie swe wyjatkowe zdolnosci
przewaznie dziedziczg po matkach, a corki — po ojcach. Lepiej, zdaje si¢, zbadane jest
zjawisko inne, mianowicie ze gdy w pewnej rodzinie zdolnoéci jej dojda do kulminacyjne-
go punktu rozwoju u pewnej genialnej osobistosci, geniusz ten albo pozostaje bezdzietny,
albo tez dzieci jego s3 nie tylko ludZmi pospolitymi, lecz wprost miernotami. Dzieje si¢
tak badz to dlatego, ze natura swy sile tworcza na nadzwyczajng jednostke wyczerpata,
badz tez dlatego, ze sita tworcza tejie jednostki, skoncentrowana w kierunku umysto-
wym, oslabia jej sil¢ twércza w kierunku rozrodezym.

W zwigzku z kwestig dziedzicznodci pozostaje kwestia rozwoju ras. Juz na poczatku
Pochodzenia gatunkdw wykazat Darwin, jak wazne jest czyste pochodzenie dla wytworze-
nia szlachetnej rasy. Na tym dos$wiadczeniu opiera si¢ pewien antysemicki autor®, keéry
stawia Zydow za przyklad potegi rasy czystej, a myél te wyrazit i jeden z najznakomitszych
przedstawicieli Zydéw, Disraeli’!, w nastepujacych stowach: ,Rasa jest wszystkim; nie
ma zadnej innej prawdy i kazda rasa, ktéra lekkomyélnie zezwala na zwigzki mieszane,
upada”. Inni uczeni natomiast uwazajg pewne mieszanie si¢ ras za niezmiernie pozadane
ze wzgledu na potomstwo.

Finski socjolog®% motywowal znaczenie picknosci dla miloéci i rozwoju rasy, wyka-
zujac, ze czlowiek uznat za ceche picknodci fizycznej rozwéj tych wszystkich ryséw, ktore
dla ludzkiego organizmu w ogéle, w szczegdlnosci dla obu plei, a w pierwszym rzedzie dla
rasy, stanowia charakterystyczne znamiona. Sadzi on, iz wlaénie jednostki tymi rysami
obdarzone najlepiej s3 przystosowane do swych zadan zyciowych. Jest to zatem wynik
doboru naturalnego, ze wlasnie te osobniki uwazane sa za pickne i najgoretsze budza
pozadanie, ktére zaréwno jako ludzie najlepiej powszechne funkeje ludzkiego organizmu
i jako istoty plciowe swe plciowe zadanie spelniaé moga, a takie jako przedstawiciele
rasy do rzeczywistych warunkéw najlepiej s3 przystosowane. W walce o byt ulegaja ci,
co pochodzy od ludzi, keérych popedy mitosne zwracaly si¢ do jednostek Zle do walki

0 4mmon, Otto Georg (1843—1916) — niemiecki antropolog i inzynier, autor Natiirliche Auslese beim Menschen
(1893), o ktérej wspomina Ellen Key. [przypis edytorski]

“przestrogi niemieckiego socjologa Kurelli, ktdry, wyglaszajgc swe zdanie w tej kwestii... — Die Zukunft, okoto
1895 r. [przypis autorski]

2L ombroso, Cesare (1835-1909) — wloski psychiatra i antropolog, kontrowersyjny badacz przestgpczosci oraz
autor stynnej rozprawy Geniusz i oblgkanie. [przypis edytorski]

B Ferri, Enrico (1856—1929) — wioski prawnik, uczed Lombrosa. [przypis edytorski]

“Ribot, Théodule Armand Ferdinand Constant (1839-1916) — francuski psycholog. [przypis edytorski]

4 Letourneau — prawdopodobnie chodzi o Charlesa Letourneau (1831-1902), francuskiego antropologa.
[przypis edytorski]

4 Havelock Ellis, Henry (1859-1939) — lekarz, badacz ludzkiej seksualnoéci. [przypis edytorski]

47 Haycraft, Jobn Berry (1859-1922) — brytyjski fizjolog. [przypis edytorski]

® Colajanni, Napoleone (1847-1921) — wioski dziennikarz, kryminolog i socjalista. [przypis edytorski]

9Sergi, Giuseppe (1841-1936) — wioski antropolog. [przypis edytorski]

Opewien antysemicki autor — H.S. Chamberlain: Podstawy XIX wieku. [przypis autorski]

51 Disraeli — prawdopodobnie chodzi o Benjamina Disraelego (1804-1881), brytyjskiego polityka konserwa-
tywnego i premiera. [przypis edytorski]

S2Fifiski socjolog — chodzi o Edvarda Aleksandra Westermarcka (1862-1939). [przypis edytorski]

33 Firiski socjolog motywowat znaczenie pigknosci dla mitosci i rozwoju rasy... — Westermarck: The History of
Human Marriage. [przypis autorski]

ELLEN KEY Stulecie dziecka 11



uposazonych, zwycigstwo odnoszg dzieci osobnikéw szczgéliwie uzbrojonych do walki.
Tym sposobem wyksztalcit si¢ smak, ktéry uwaza najlepiej przystosowanych za najpick-
niejszych. Pigknos¢ jest jednoznaczna ze zdrowiem, z sila, ze zdolnoscig opierania si¢
szkodliwym wplywom zewngtrznym, podczas gdy kazde wigksze odstepstwo od czystego
typu rodzaju i rasy zamyka w sobie nizszy stopien przystosowania, tj. zdrowia, a przez to
i picknosci zarazem.

Inny autor na dowdd prawdziwosci tych zapatrywan przytoczyl noge ludzka. Uwa-
zamy za najpickniejsza noge wysoko sklepiona, o drobnej kostce — méwi on. Idzie ona
zawsze w parze z delikatna, silng i elastyczng budows szkieletu. Noga ta zresztg dzigki swej
elastycznodci posiada wigksza sile niz noga plaska. Wysoko sklepiona noga przy chodze-
niu i skokach utatwia czynnoé¢ pluc i serca. To znowuz sprawia, ze chdd jest elastyczny,
silny i lekki, szybki i wyniosly, a to wszystko razem, zaréwno jak pickno$¢ nogi, uwazane
jest za ceche dobrej rasy. Ta fizyczna sila i lekko$¢ podtrzymuja odwagg i pewnos¢ siebie,
poteguja poczucie wladzy i rado$¢ zycia bedace cechami uszlachetnionego czlowieka.

Na prawd¢ zasadniczego pogladu nie wplywa to bynajmniej, czy dowodzenie powyz-
sze w tym szczegbtowym wypadku wytrzymuje krytyke, czy nie; coraz wigcej bowiem
rozpowszechnia si¢ przekonanie, ze dusza i cialo, przystosowujac si¢ do otoczenia, wza-
jemnie si¢ ksztaltuja, jedno buduje drugie.

Nie tylko o to chodzi, by odkry¢, jakie warunki daja najlepszy dobédr, lecz i o to
takze, jakie warunki zewnetrzne wzmacniajg lub oslabiaja cechy, ktére juz dobédr natu-
ralny wytworzyl. Uznaliémy na nowo znaczenie ¢wiczen fizycznych, a po nieuchronnych
bolesnych doéwiadczeniach, ktére ostrzegly przed ujemnymi nastgpstwami naduzy¢ i wy-
sitkéw nadmiernych, wyscigdéw i manii sportowej — nastgpstwami zgubnymi dla kobiet
zwlaszceza, ze wzgledu na ich przyszle macierzyfistwo — sport i gry ruchowe, gimnasty-
ka i piesze wycieczki, Zycie wérdd przyrody i na wolnym powietrzu obok nauki tardca,
zreformowanej wedtug wzoréw szwedzkich tancéw ludowych, stanowig najdzielniejsze
$rodki fizycznego i psychicznego odrodzenia pokolen.

W my$l tego odrodzenia podnoszono takie wplyw sztuki. Tak np. wykazano, jak ta-
ki Burne-Jones* przyczynit si¢ do wytworzenia wspélczesnego typu kobiet angielskich,
typu, ktéry powstawal z wolna przez stopniowe przystosowanie do spokojnego wytwor-
nego stylu, uznanego za wzorowy. Niektérzy utrzymujg, ze dos¢ jest widzie¢ gromadke
mtodych Angielek przed jego obrazami, by zauwazy¢, ze nie tylko wyraz, ale nawet i rysy
twarzy zdradzajg uderzajace podobiefistwo. Artysta nadal to charakterystyczne znamie
mlodziezy, zanim ona doszla do $wiadomosci; wzrastala ona wobec tych ksztaltdw, spo-
tykala si¢ z nimi w ksigzeczkach obrazkowych, ubierata si¢ w suknie tego kroju, jaki
widujemy na jego obrazkach. Co wiccej, dla tej samej przyczyny, dla ktérej powab Gre-
czynek przypisywano picknoéci rzezb greckich, gdyz na nie spogladaly matki, méwia, ze
i dzisiejsze matki angielskie dzieciom swym typ Burne-Jonesa przekazaly dziedzicznie.
W starozytno$ci panowalo przekonanie, ze w innych wypadkach — np. gdy chodzilo
o upragniong barwe blond wloséw — mozna do celu tego zmierzaé rozmySlnie.

Jednakze, gdy chodzi o znaczenie takich zewngtrznych wplywéw na matki, zbyt mato
posiadamy jeszcze materialu, by z niego wnioski wysnuwa¢, a i w tym razie takze uczeni
nie s ze sobg zgodni. Dlatego tez tylko przelotnie dotkngtam tego punktu migdzy inny-
mi, ktdre nalezaloby zbada¢, nim dojdziemy do dokladnego poznania warunkéw powsta-
wania ludzi. W braku $cistych naukowych wiadomosci moglam tylko wskazaé literature
i przedsigwzicte w ubieglym wieku badania, ktére rzucily pierwsze promienie $wiatla na
zagadke rozwoju. W ogoéle jeszcze oslaniajg ja mroki tajemnicy. Ale duch czlowieka unosi
sic nad glebiami i z wolna wywoluje z nich $wiat nowy.

W zwigzku z tym pozostaje rozwdj naszych pojec prawnych w tej dziedzinie, wytwo-
rzyl on bowiem poczucie prawa wlasnosci, ktére doprowadzilo do obnizenia poziomu
milosci, do zadan przymusu, ktdry zbudzit opér duszy i zmystéw, do obawy opinii, z ked-
rej wzicla poczatek obluda: falsz zardéwno miedzy maltzonkami, jak i wobec $wiata. Gdy
wiezy przymusu opadng, wezly uczucia spoteznieja. Gdy bowiem zabraknie zewnetrznych
podpér wiernoéci, zaczerpnie ona sily z wewnatrz. Jakkolwiek ludzie zawsze beda mogli
co do siebie samych i przedmiotu swych uczu¢ si¢ myli¢, jakkolwiek czas zawsze bedzie

54Burne-Jones, Edward (1833-1898) — brytyjski malarz, twérca z nurtu prerafaelitéw. [przypis edytorski]
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mogl zmieniad ludzi i ich uczucia, jakkolwiek zatem nawet w malzenstwach na wzajemne;
milosci opartych mogg si¢c wytwarzaé stosunki, ktére potwierdzaja zdanie Nietzschego,
ze lepiej ztamad malzedstwo, niz si¢ jemu da¢ zlamaé — to jednakze, w ogéle biorac,
wolno$¢ wzmoze wierno$é, ktérej psychologiczna i etyczng warto$¢ doéwiadczenie nie-
ustannie potwierdza.

Do szczgbcia, ktorym wielka mito$¢ darzy, nie przygotowuje czlowieka szereg fatwych
do nawigzania i fatwych do zerwania stosunkéw. Dobrowolna wierno$¢ jest znakiem
szlachectwa duszy, gdyz zdradza che¢é skoncentrowania si¢ wokolo tresci wlasnego zycia,
$wiadezy o zgodnosci ze swym whasnym najglebszym, najistotniejszym ja. Odnosi si¢ to
zaréwno do erotycznej wiernosci, jak do kazdej innej. Dopiero tam, gdzie mito$¢ stano-
wi pobozno$¢ dni powszednich i uroczyste nabozefistwo dni $wigtecznych, gdzie z czcig
i bacznoscia w duszy jest pielegnowana, gdzie przynosi ze sobg nieustanne potegowa-
nie lub, czemu by nie uzy¢ dawnego picknego wyrazenia, ,uswicca” osobisto$¢, dopiero
tam milo$¢ jest wielka. Wtedy dopiero osiaga ona wyisze prawa niz zwigzek poprzedni,
gdyz wtedy wlasnie staje si¢ ona wiernoscia wzgledem naszego wlasnego, wyzszego ja.
Gdziekolwiek jednak nie posiada tego charakteru, jest réwniez i tych praw pozbawiona.
Witedy jest ona uczuciem malym, cho¢ ja wielka nami¢tno$¢ upigkszata. Dzieci zas, ktdre
si¢ rodzg z takich przelotnych zwigzkéw, bywaja rownie polowiczne jak ich pochodzenie.
»Wielka milo$cig jest ta — pisal mi niedawno pewien mlody lekarz — ktéra nas tak gle-
boko przenika, ze po jej utracie jest si¢ juz nie caloscig, lecz polows catosci, jakkolwiek
przyroda zabezpieczyta réd ludzki od zaniku, dajac nam moznoé¢ kochania wiecej niz raz
w zyciu. Nie mozemy jednak mie¢ najmniejszej watpliwoséci o tym, co ideal przyrody sta-
nowil. Rasa, ktéra by powstata, gdyby mlodzi mezczyZni i mlode kobiety mogli si¢ faczy¢
w porze, gdy nimi pierwsza mito$¢ owladnie, milo$¢ najglebsza — bylaby rasg zdrows
i silng, catkiem inng niz obecna. Ale teraZniejsza mlodziez, gdy kocha, nie ma $rodkéw
do polaczenia sie, kiedy za$ $rodki posigdzie, to, co ja do malzeristwa sklania, nie jest
bynajmniej uczuciem najglebszym, lecz czyms sfalszowanym lub co najmniej surogatem
miloéci”.

Takie przeobrazenie stosunkéw spolecznych i indywidualnych zapatrywan na wartoéé
zycia, z ktérego by wyniklo, ze mlodziez plci obojga miedzy 20. a 30. rokiem zycia mo-
glaby tworzy¢ wlasne ognisko rodzinne i w prostych stosunkach szczgscia zakosztowaé,
byloby zasadniczym warunkiem powstania nowego pokolenia, przejetego poczuciem sta-
rozytnego poszanowania dla $wictosci rodzinnego ogniska. Tylko po takim przeobrazeniu
oczekiwaé mozemy, ze zatamuje zrodlo najwickszej spotecznej kleski, tj. prostytucii, tyl-
ko po takim przeobrazeniu b¢dziemy mieli zupelne prawo zada¢ od mlodziezy panowania
nad sobg, ktére dla potomstwa jest najlepsza gwarancj zdrowego poczecia.

Tak jak si¢ obecnie ukladajg stosunki, jest rzecza stwierdzong, ze istnieja do glebi ze-
psute matki zamezne, a bardzo moralne zdarzajg si¢ migdzy tymi, co matkami zostaly ze
szezerej i glebokiej milosci do ojedw swych dzieci, z ktérymi z rozmaitych przyczyn legal-
nych zwigzkéw nie zawarly. Nawet wtedy, gdy zawieranie malzedistw byloby ulatwione,
musiatoby jeszcze istnie¢ macierzyistwo takich samotnych kobiet.

Od wzrastania w zburzonym ognisku domowym ustrzeze dzieci nie silniejsze zacie-
$nianie malzenskich wiczéw, lecz glebsza powaga przy zawieraniu zwigzkéw malzediskich,
a przede wszystkim silniejsze poczucie odpowiedzialnosci wzgledem dzieci samych. To
poczucie odpowiedzialnoéci sprawi¢ moze, ze malzonkowie, ktérzy w pozyciu malzen-
skim doznaja zawodu, zdobeda si¢ jednak na spokojng rezygnacje i, w dalszym ciagu
zyjac obok siebie, z godnoscig zachowywaé si¢ beda, jesli uznaja, ze dla dobra juz zy-
jacych dzieci rozstawa¢ si¢ nie powinni. Jednakze w takim razie godno$¢ ich wymaga¢
bedzie, by nadal nie malzeniskie pozycie ich laczylo, lecz wylacznie tylko wspélne ro-
dzicielskie obowigzki. Tylko wtedy moze to wyjé¢ na korzy$¢ dzieci, ze rodzice si¢ nie
rozlyczajy, jezeli wobec istotnego rozdziatu, jaki miedzy nimi panuje, juz nowych istot
nie beda powolywali do zycia.

Jest bardzo wiele lekkomyslnie zawieranych malzeristw, bardzo za$ mato lekkomysl-
nie przeprowadzonych rozwodéw, przynajmniej tam, gdzie s3 dzieci. Nie przepisy praw-
ne, lecz prawa krwi dzialaja powsciggajaco w takich wypadkach juz i dzisiaj: nie wyrok
spoleczeristwa, lecz wyrok dzieci odstrasza. Jednakze te glebsze pobudki rozstrzygaja tak
samo w wolnym zwigzku, jak i w prawnym malzeristwie, a dzieci niewiele tracg na ta-
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kich rodzicach, ktérych wylacznie tylko zewngtrzny przymus przy nich zatrzymuje. Nie
pisemne zobowigzania, przewaznie niedajace si¢ objaé ustawami, powinny tak rozbudzié
sumienie ojcéw i matek, by da¢ poczatek lepszym obyczajom. Tymczasowo moze potrzeba
by na to nowych praw; potrzeba niewatpliwie usuniecia przestarzalych poje¢ prawnych,
ktére w swoim czasie spetnily swe ksztatcace 1 umoralniajace zadanie, ale obecnie stajg si¢
zaporg wyiszej moralnoéci. Mezczyzna-uwodziciel lub kobieta-uwodzicielka, ktérzy zycie
mlodej kobiety lub miodego me¢zczyzny tamig, spokdj szcz¢sliwego malzedistwa macg —
bedg coraz cigisza pogarda pigtnowani, im lepiej si¢ nauczymy bezduszng zabawke meskiej
czy zeniskiej zadzy zdobyczy i rozkoszy zmystowych odréznia¢ od istotnej mitosci, im bar-
dziej pojecie moralnosci plciowej stanie si¢ jednoznaczne z pojeciem odpowiedzialnosci
wzgledem dzieci.

Jedli zaspokajanie naturalnego popedu przeciwdziala istotnym celom, do ktérych
zmierza przyroda, staje si¢c ono plagy, ktéra jednostki i ludy do zaglady prowadzi. Ale,
jak méwitam, nie zapobiegniemy zagladzie przez wytgpienie zmystowosci.

Z radoscig powita¢ mozemy dziela autora zwalczajacego panowanie zmystowosci, kto-
ra si¢ z odpowiedzialnosci wyzwolila. Jednakze zgubne jest, gdy on t¢ zmystowos¢, jak
Tolstoj* na przyklad, utozsamia z pojeciem miloéci. Nie wyzwolimy rodzaju ludzkiego
spod ponizajacego panowania popeddéw, jezeli milo$é znizymy do prostej zmystowosci
ani tez jesli ja do czystej duchowosci wyeteryzujemy. Dokonamy tego tylko przez to, jak
juz dowodzitam, ze zmystowo$¢ podniesiemy do godnosci mitosci — méwige inaczej, ze
duchowe zlanie si¢ dwéch istot, oddanie si¢ i tkliwo$¢, sympatie dusz, wspdlnos¢ pracy
i kolezeniskg zazylo$¢ uznamy za czynniki réwnie glebokie i decydujace w erotycznym
zachwycie i upojeniu jak pociag zmystowy. To bogactwo pierwiastkéw tworzacych spéj-
ni¢ utrzymuje wierno$¢ w miloéci nie z zewnatrz, lecz w wewnetrznym znaczeniu. Ta
wiosenna atmosfera wezbranej duszy utrzymuje $wiezo$¢ czaru zmystowego, podczas gdy
kazdy stosunek — czy w malzenistwie, czy poza nim — wylacznie na zmyslowym zako-
chaniu si¢ oparty, nie na duchowo-zmyslowej milosci, nie na sympatycznym przenikaniu
si¢ dusz, bardzo szybko do przesytu prowadzi i szcz¢scie pierwszych chwil bezpowrotnie
zatraca.

W dramacie Lwigtko®%, o ktéry zywe toczyly si¢ dyskusje, czytamy nastepujacq roz-
mowe miedzy starszym i mlodszym mezczyzng:

Starszy. Wiek przyszly bedzie wiekiem dziecka, tak jak miniony byt wiekiem kobiety.
Gdy za$ dziecko zdobedzie przynaleine sobie prawa, moralno$¢ si¢ udoskonali. Wtedy
kazdy bedzie wiedzial, ze z zyciem, ktére budzi i powoluje, taczg go inne zwigzki niz te,
jakie spoleczedistwo i prawo mu narzuca. Pojmujesz, ze czfowiek nie moze si¢ zwolni¢
ze swych obowigzkéw ojcowskich, chocby ziemig dokota objechal. Krélestwo mozna daé
i odebra¢, ale ojcostwa nie.

Mtodszy. Wiem o tym.

Starszy. Nie czynimy jednak zado$¢ sprawiedliwo$ci, gdy poprzestajemy na utrzyma-
niu zycia, ktére zbudziliémy. Kazdy powinien zawczasu zastanowi¢ si¢ nad pytaniem, czy
ma prawo zycie budzic...

Te stowa nasungly mi tytul tego dzieta i punkt wyjscia do mego twierdzenia, ze dzie-
ciom przystuguje w pierwszym rzedzie prawo wyboru rodzicéw.

Najprzéd jednak nalezy wzig¢ pod uwage mysl, wcigz podnoszong przez darwini-
stycznych autoréw, ze nauki przyrodnicze, do ktérych obecnie i psychologia si¢ zalicza,
powinny by¢ podstawa prawodawstwa i pedagogii. Czlowiek musi pozna¢ prawa doboru
naturalnego i w ich duchu dzialaé. Kary spoleczne powinny stuzy¢ rozwojowi, powinny
one by¢ $rodkami ochronnymi naturalnego doboru. W pierwszej linii dokona¢ si¢ to

55 Tolstoj, Lew (1828—1910) — rosyjski pisarz, mysliciel i moralista. [przypis edytorski]

% Lwigtko — chodzi o sztuke Lejonets unge, ktérg pod pseudonimem Harald Gote opublikowala Helga
Frideborg Maria Stéenhoff (1865—194s), szwedzka pisarka i dzialaczka na rzecz praw kobiet. [przypis edytorski]

57 Lwigtko — ukazato si¢ pod meskim pseudonimem Harald Gote, pod tym pseudonimem jednak ukrywa
si¢ kobieta. [przypis autorski]
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musi tg drogg, by typ zbrodniczy, ktérego cechy jednakie tylko uczeni ustalaé i rozpo-
znawaé mogg, nie mogl si¢ rozmnazaé, aby wlasciwosci jego dziedzicznie nie udzielaly sig
potomstwu.

Tym sposobem rodzaj ludzki z wolna pozbedzie si¢ atawizméw wytworzonych przez
dawniejsze niskie stopnie rozwoju. Oto pierwsze zalozenie ewolucji, dzigki ktérej ludzkosé
zdofa w sobie ,uémierci¢ tygrysa i maltpe”.

Na drugim punkcie postawi¢ musimy zadanie, by ludzie obcigzeni chorobami fizycz-
nymi lub umystowymi nie przekazywali ich potomstwu.

Co si¢ tyczy tej dziedzicznodci, zdania sg jeszcze bardziej podzielone. I tak na przy-
klad w kwestii gruzlicy walczg miedzy sobg znakomite powagi lekarskie, jedne bowiem
uwazajg gruzlice za dziedziczna, inne za zarazliwg, takie gdyby dziecko usungé od matki
suchotnicy, nie grozitaby mu ta choroba. Tak samo podzielone s3 zdania co do dziedzicz-
noéci raka. Co do innych choréb natomiast uzyskano zupelng pewno$é. Na przykiad
co do padaczki, to juz i prawodawstwo wkroczylo, cho¢ w praktyce nie zawsze si¢ tych
przepiséw przestrzega. Jednakze w sprawie syfilisu, alkoholizmu i niektérych wypadkéow
nerwowych cierpiet — choréb, ktére pod rozmaitg postacig, lecz nieuchronnie spadajg
na dzieci — dotychczas jeszcze prawodawstwo nic nie uczynito!

Istnieje stary frazes, ze rodzicom swym winni$my wdzigczno$¢ za to, ze nam dali
zycie. I rodzice nasi, co wiem z doéwiadczenia, mogli odziedziczy¢ fizyczne i duchowe
zdrowie dzigki temu, ze rodzice matki, rodzice ojca i ich przodkowie wezesnie wstepowali
w szczedliwe zwigzki malzenskie. W wickszosci wypadkéw jednak dzieje sie przeciwnie
i rodzice raczej powinni by dzieci swe o przebaczenie prosié.

Gdy méwimy z ludimi, ktdrzy popadli w wystepek lub nedze, lub tez z ludZmi do-
tknietymi newrozg czy jaka inng chorobg czy wreszcie z takimi, ktérym dokucza duchowy
rozdzwick, w wickszosci przypadkéw na pewno podadzy jako pierwsza przyczyne swych
nieszczes$¢ jakas okoliczno$é swego urodzenia lub wieku dziecigcego. Albo zrodzili si¢ ze
zbyt miodych, zbyt starych lub stabowitych rodzicow, albo splodzono ich w stanie pijani-
stwa lub podchmielenia, albo tez dala im Zycie matka zlamana pracg lub obdarzona zbyt
licznym potomstwem. Zdarza si¢ tez, ze zrodzili si¢ w malzefistwie zawartym bez mitosci
lub trwajacym po wygasnieciu milosci: we wstrecie poczeci, noszeni z uczuciem buntu,
juz we krwi swej majg zardd rozdzwicku lub przesytu zyciowego. Rozliczne anormalnoci
— miedzy innymi kobiecy wstret do mezczyzn — tymi przyczynami wyjasni¢ mozna.
Niekiedy znowu chowali si¢ w ognisku rodzinnym, w ktérym doznawali ucisku, zlych
przykladéw lub sprzecznych, zwalczajacych si¢ wzajemnie wplywéw.

Obecnie juz tak silnie przejmujemy si¢ znaczeniem dziedzicznosci, ze mlodzi ludzie,
obcigzeni dziedzicznie jakgkolwiek ulomnoscia przekazywang z pokolenia na pokolenie,
zaczynajg si¢ przekonywad, ze jest ich obowigzkiem raczej zrzec si¢ ojcostwa, niz swa nie-
szczgsng spuscizng udzielaé potomstwu. Znam kobietg, w ktdrej rodzinie ze strony ojca
i ze strony matki istniala dziedziczna choroba umystowa, wigc, cho¢ sama byla zdrowa,
z tego powodu nie wyszla za ukochanego czlowieka. Wiem o innej, ze zerwala z narze-
czonym, przekonawszy si¢, ze byl pijakiem, nie chciala bowiem dzieciom swym dawaé
takiego ojca. Szczegdlniej na tym punkcie grzeszy bardzo wiele kobiet, gdyz nie wiedza,
ze epilepsja i inne choroby — przede wszystkim za$ alkoholizm — czgsto stad biorg
poczatek, ze dziecko splodzit ojciec w stanie podchmielenia. Dla kazdej mlodej kobiety
najlepszym kamieniem probierczym jej uczucia do mezczyzny byloby zbadanie, czy na
my$l o dziedzicznym przekazaniu jego cech i przymiotéw wlasnemu dziecku rado$é czy
tez niepokoj i trwoga ja ogarniajg.

Nie tylko w pijafistwie grzesza mezczyzni przeciw przysztemu pokoleniu, lecz i w inny
sposob, ktéry jeszcze zgubniejsze sprowadza nastgpstwa.

Jednakze i u mezczyzn sumienie budzié si¢ zaczyna, co okazuje si¢ nie tylko w posta-
nowieniu zrzeczenia si¢ matzedistwa, jesli maja dzieciom swym lichg spuscizng przekazaé,
lecz i w innym postgpowaniu moralnym, na przyklad w nastgpujacym. Pewien mlody
doktor uwatzat si¢ za zdrowego, gdy si¢ zenil. Odkryl swa pomytke zbyt péino i mial
tylko do wyboru szkodzi¢ swej zonie lub z nig si¢ rozlaczy¢. Poniewaz si¢ wzajemnie
goraco kochali, jedynym wyjéciem bylo roziaczy¢ si¢. Poprzestawaé na przyjazni w mal-
zefistwie uwazal za rzecz niemozliwg i niestuszng, gdyz nie chcial swej zony pozbawiaé

ELLEN KEY Stulecie dziecka 15



macierzyriskich rozkoszy. Wybral $mieré — pozbawit si¢ zycia w ten sposéb, by zona
mogla uwierzy¢ w nieszczesliwy wypadek.

Toz samo uczynit i inny mezczyzna, ktdry, przezywszy z zong kilka lat i majac z nig
juz troje dzieci, dowiedziat sie, ze jest jej przyrodnim bratem.

Jednakze postepki tych dwdch mezczyzn i poprzednio wymienionych kobiet sg to
do tej pory odosobnione fakty. Potrzeba na to rozwoju kilku pokolesi, by w kobietach
zbudzit si¢ instynkt wzbraniajacy im uczyni¢ ojcem swych dzieci fizycznie lub moral-
nie upadlego lub zwyrodnialego mezczyzng. W tym kierunku instynkt mezczyzny jest
juz silniejszy. Natomiast stgpiat on w innym wzgledzie, pod wplywem blednego poje-
cia prawnego, ktére kaze kobiecie ulegaé zgdaniom, przeciw ktérym cala jej istota bunt
podnosi. Istotnie, w tym wzgledzie cigzy na kobiecie tylko jeden obowigzek, ale nieztom-
ny, a kaide wykroczenie przeciw niemu jest zbrodnig. Jest to obowigzek poczgcia istoty,
ktorej ma da¢ zycie w milosci i czystodci, w picknosci i zdrowiu, w pelnej wzajemne;
harmonii, za wspélng zgoda i przy wspdlnym szcze$ciu — nie za$ w pijackim odurzeniu,
w tepym nawyknieniu, w przesycie, w polowicznym lub opornym nastroju. Péki kobiety
tego swego obowigzku nie uznajg, zawsze jeszcze ziemia zaludnia¢ si¢ bedzie istotami,
ktére juz w chwili poczgcia okradziono z najlepszych podstaw radosci zycia i zyciowe;
dzielno$ci. Niekiedy juz wezednie i w sposdb widoczny zdradzaja one cechy rozdiwicku
i zwyrodnienia. Niekiedy przez dhuzszy czas uchodza za silne i kwitnace okazy rodzaju
ludzkiego, az w koncu, w chwili decydujacej, tamia si¢ skutkiem braku odpowiedniej
fizycznej i psychicznej sily odpornej, gdyz s4 jej juz z urodzenia pozbawieni.

O ile chodzi o malzeristwa migdzy zdrowymi i doroslymi istotami, najlepiej jest, gdy
nie prawo, lecz obyczaj wplyw wywiera. Dopiero gdy dzieci zawczasu poznawaé beda swe
przyszle zadania istot plciowych, ojcowie i matki beda mogli w ich $wiadomosci zamiast
abstrakcyjnego pojecia czystosci wyry¢ ognistymi gloskami konkretne przykazanie wsty-
dliwosci, nakazujace swe zdrowie, niewinno$¢, wdzick zachowad dla istoty, kedra kiedys
pokocha¢ majs, i dla dzieci, ktére z tej milosci si¢ zrodza.

Instynkt zachowania gatunku istotnie czyni czlowieka niskim, malym lub $miesznym
— jak to u nas wykazywali Heidenstam® i Strindberg®, a gdzie indziej Maupassant®
i Tolstoj, kazdy z innego wychodzac stanowiska, ale dzieje si¢ tak tylko wtedy, gdy in-
stynkt ten wystgpuje bez zwiazku z celem, jaki mu wskazuje przyroda, lub tez zmierza do
tego celu bez wzgledu na wytworzenie potomstwa uzdolnionego do zycia. Erotyka bu-
rzaca zycie, zmniejszajaca warto$¢ jednostki jako twércy zycia, istotnie poniza czlowieka,
jest niemoralna z punktu widzenia wspélczesnego $wiatopogladu, ktéry pragnie zycia,
ale przede wszystkim spotegowania zycia i podniesienia go do ksztaltéw wyzszych.

Mtodziez musi si¢ zatem przejaé czcig dla swych przyszlych zadan, keérym odpowie-
dzie¢ nie moze, jesli swa duchows i fizyczng picknoé¢ roztrwoni w lekkomyslnie zawig-
zywanych i zrywanych zwigzkach, bez zamiaru wiernoéci, bez godnosci, w jaka odpo-
wiedzialno$¢ je przyobleka. Ale mlodziez powinna réwniez wiedzie¢, ze jeszcze bardziej
sprzeniewierza si¢ swemu zadaniu, gdy z chfodnym sercem i z chlodnymi zmystami bu-
dzi dziecko do zycia badz to w malzeristwie z pobudek $wiatowych zawartym, badz tez
z pobudek moralnych trwajacym mimo dysharmonii, ktéra nowej istocie przekazuje.

Najczesciej matki, ktdrych idealna $wiadomo$é stepila i sttumita si¢ skutkiem nie-
ustannego wiarolomstwa wzgledem ich mlodziedczych marzen, zwalczajg energicznie
u swych dzieci czyste instynkty erotyczne, czyste a ogniste uczucia, wyzsze dazenia. Mé-
wig na przyktad, ze poniewaz milo$¢ czgsto po $lubie ustaje, mozna réwnie dobrze za-
wrze¢ malzeristwo bez mitoéci, a dowodzenie to da si¢ zestawi¢ z rozumowaniem, ze
okret uszkodzony mozna $miato puszczaé na morze, gdyz i tak jest rzecza mozliwa, ze
w ciggu podrdzy uszkodzony zostanie. Méwig one o brudnej zmyslowosci, o wyiszosci
malzenistw z przyjazni zawartych, o uspokojeniu, jakie daje spelnienie obowiazku. Sto-
wem, za pomocg lodowych okladéw zimnego rozsadku zabijajg gorace, zywe dusze.

Dopiero wtedy, gdy cérka w matce znajdzie madrg a subtelng pomoc, ktéra ja ustrze-
ze od lekkomyslnych pomylek i otworzy jej oczy tam, gdzie ona sama niepewna bedzie

58 Heidenstam, Verner, von (1859-1940) — szwedzki pisarz, noblista w dziedzinie literatury. [przypis edytorski]

99 Strindberg, August (1849—1912) — szwedzki pisarz, ojciec nowoczesnego dramatu. [przypis edytorski]

Maupassant, Guy, de (1850-1893) — francuski pisarz, jeden z gléwnych twércéw naturalizmu. [przypis
edytorski]
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swych uczué, gdy w jej duszy i nerwach ognistym pismem wyryte zostanie przekona-
nie, ze bylaby istota upadly, gdyby si¢ oddala z innych pobudek niz z miloéci wzajemnej,
nastapi wielki przewrét w dzisiejszych pojeciach moralnych. Poki ludzie myéla, ze wol-
no z matzedistwem robi¢, co im si¢ podoba, bez wzgledu na to, z jakich pobudek w nie
wstepujg, ze muszg np. zeni¢ sie z obowigzku dotrzymania dawniejszych przyrzeczen lub
zado$¢uczynienia za dawniejsze bledy, ze na przyklad wolno im z tgsknoty za wlasnym
ogniskiem rodzinnym zawrze¢ malzenistwo bez milo$ci — péty stoja na tym samym po-
ziomie moralnym co ten, kto morduje, bo przedtem kradl, lub kradt — bo byt glodny.
Jest wielkg zbrodnig przeciw $wigtosci rodu sadzié, ze najdrazliwsza dziedzing zycia, dzie-
dzing, w ktérej niezliczone wplywy ksztaltuja losy nowych pokolen, wolno traktowaé
wedtug swego widzimisie.

Poki dzieci rodzg si¢ i wzrastaja w chlodnej atmosferze obowiazku lub burzliwej at-
mosferze niezgody, a takie malzefistwa nie przestaja by¢ uwazane za moralne, poki wszel-
kie rodzaje rozstroju duchowego i choréb fizycznych przekazuje si¢ dziedzicznie dzieciom,
a rodzice mimo to nie tracg prawa do nazwy ludzi ,uczciwych”, péty nie mamy najliej-
szego wyobrazenia o tej nowej moralnoéci, ktdra stworzy nowego czlowieka.

Ta nowa moralno$¢ ma jeszcze subtelniejsze wymagania. Obecnie zdarza si¢ chyba
rzadko, ze mioda dziewica wychodzi za maz nie$wiadoma istotnego znaczenia malzen-
stwa. Ale wéréd moich réwiesniczek wiem o takiej, ktora swq niewiadomos¢ przyplacita
umystowg choroba, o innej — ze nosila si¢ z mysla samobdjstwa, o trzeciej znéw, ze po-
zostata stale ozigbly dla dziecka, o czwartej, ze wydala na $wiat psychicznie nienormalne.
Jednakze dla picknosci malzeristwa i harmonii natury dziecka nie wystarcza, by kobieta
mniej wigcej wiedziala, co ja czeka. Pewien miody cztowiek méwit mi raz, ze u wigkszosci
malzenstw juz z samego poczatku pozycie zostalo zatrute przez to, Ze maz wnosi pogla-
dy i przyzwyczajenia przyjete od tych nisko upadlych kobiet, ktére go w zycie mitosne
wtajemniczaly, ze skutkiem tego czgsto w stosunku do zony niweczy najsubtelniejsze
wezly, obraza najpigkniejsze uczucia®!, ze powinien on si¢ uczy¢ cierpliwosci i szacunku.
Znam rzeczywiscie mezéw, ktorzy w zyciu si¢ do tego stosowali, gdyz przekonali sig, ze
ich zona, jak si¢ czgsto zdarza u kobiet, oddala im serce i duszg, zanim si¢ jej zmysly
obudzily, i ze tylko przez codzienne obcowanie z wolna i ona doszla do tego, ze zatgsknita
za zupelnym potaczeniem. Tylko ta wzajemna tesknota powinna dawaé zycie dziecku.
Drzi$ jeszcze wiele dzieci rodzi si¢ z uprawnionej prostytucji lub z uprawnionego gwattu.
Jeszcze w $wiadomosci wielu mezcezyzn i kobiet nie $wita brzask tej naboinej czci, te-
go poczucia pigkna wobec wielkiej tajemnicy poczgcia; nie myslimy jeszcze o tym, aby
w miodziezy budzi¢ uczucia uszanowania dla $wigtosci wlasnej istoty, w ktérej ma sie
kiedy$ dopelni¢ ta tajemnica zycia.

W tajemnicy tej sg jeszcze niezbadane dziedziny, do ktérych tylko intuicja przenikne-
fa. Tylko od czasu do czasu gleboki wzrok poety odkrywat niektére z tych niezliczonych
pociagéw i wstretdéw; wérdd zmiennych duchowych i zmyslowych nastrojéw ksztattu-
ja one zycie erotyczne wspélczesnego czlowieka. Sg to tajemnicze oddzialywania, keére
trwale lub przemijajaco przeobraza¢ mogg najglebsze uczucia. Wszystkie te mistyczne
wplywy, subtelna tkanka tych delikatnych nitek, skladajg si¢ na watek zycia dziecka.
I wlasnie te tajemnicze okolicznoéci tlumaczg nam wielkie réznice migdzy dzieémi tych
samych rodzicéw, zachodzace i tam nawet, gdzie na pozér zupelnie w tych samych ze-
wngtrznych warunkach urodzily si¢ i wzrastaly.

Podstawy przyszlego erotycznego szczedcia u szezgdliwszych pokolen przyszlych jest,
by ludzie w tych wszystkich dodatkowych objawach instynktu, tych kategorycznych na-
kazach krwi i nerwéw byli razem uwaznymi stuchaczami i nieugietymi wladcami.

Czasy obecne maja w spadku przejgte obyczaje i nowo nabyte nalogi, a jedne i drugie
przetamaé nalezy, zanim w erotyce dusza i zmysly w nierozdzielng calo$¢ si¢ zleja, in-
nymi stowy — zanim ta jedno$¢ i catkowito$¢ uznana zostanie za jedynie obowigzujaca
moralno$¢ w stosunku wzajemnym kobiety i mezczyzny.

61y wigkszosci malzeristw juz z samego poczqtku pozycie zostalo zatrute przez to, ze mgz wnosi poglady i przy-
zwyczajenia przyjete od tych nisko upadtych kobiet — po George Sand, ktéra pierwsza odwazyla si¢ podja¢ ten
temat, nowsza literatura nierzadko go poruszata, np. Erik Skram w powiesci Gertrude Colbjérnson, Jules Case
w powiesci Un Jeune Ménage i inni. [przypis autorski]
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Zaréwno miedzy genialnymi mezczyznami, jak miedzy jednostronnymi szermierka-
mi praw kobiecych zdarzaja si¢ wprawdzie tacy, ktdrzy sadzg, ze rozwdj zupelnie innym
pdjdzie torem. Gdy jasno poznamy i zbadamy naukowo niski poped, ktéry jest podstaws
milodci, jednostki wyisze albo poped ten zadowalaé bedg w sposédb bezwstydny i zwie-
rzgcy, bez ubarwiania go uczuciami, albo tez zupelnie wylamig si¢ spod jego wiladzy,
a sily zyciowe, tre$¢ uczué, keére dzi$ mito$¢ trwoni i wyczerpuje, inne, wyzsze znajda
zastosowanie.

Przypuszczenie to nie jest bynajmniej nieprawdopodobne. Wykazywalam juz, ze funk-
cje macierzyriskie pochlaniajg tyle fizycznych i psychicznych sit kobiety, iz ona na polu
duchowej twdrczosci nigdy mezczyinie doréwnaé nie moze. To, co wowczas tylko intu-
icyjnie przypuszczalam, potwierdzili mi pdiniej rzeczoznawcy. Tak np. jeden z fiskich
lekarzy dowodezil, ze cala sita zyciowa organizméw nizszych koncentruje si¢ w tworczosci
plciowej, a im wyzej wstepujemy, tym wiecej spotykamy sily wyzwolonej, ktéra, o ile nie
jest spozytkowana na wytworzenie nowych pokoleri, moze znalez¢ zastosowanie w du-
chowej twérczosci. Kazda z tych dwéch odrebnych galezi zywotnodci ludzkiej musi do
pewnego stopnia hamujgco dziataé na druga. Wedle wyzej wymienionego autora to jest
whasnie naturalng przyczyng mniejszej plodnosci cztowieka kulturalnego — a zdaniem
dawniej cytowanego pesymisty — rozstrzyga¢ bedzie o zapowiadanym upadku, o zaniku
milosci.

Moim zdaniem miloé¢ zyska tylko na wzglednym ostabieniu popedu i jego nauko-
wym wyjasnieniu. Ludzie wtedy nie beda braé popedu i milosci za jedno, gdyz on w niej
zawsze tkwi, ale tylko w ten sposéb, jak rzezby jaskiniowego czlowieka kryja sic w dzie-
tach Michata Aniota®2. Dopiero wtedy wilasnie czlowiek bedzie moégl kochaé wszystkimi
sitami calej swej ludzkiej istoty, gdy mito$¢ bedzie — jak si¢ picknie wyrazit Amerykanin
Thoreaus* — nie tylko ,zarem, ale i blaskiem”.

Przekona si¢ wtedy, jak mito$¢ moze wzbogacaé zycie, gdy stanie si¢ szcz¢$ciem god-
nym istoty ludzkiej, twérczodcia artystyczna, religijnym nabozenistwem — wreszcie wy-
razem zupelnej jednosci zakochanych w nowej istocie, w istocie, ktéra wtedy naprawde
bedzie si¢ poczuwala do wdzigcznoéci za otrzymane zycie.

*

Gdy chodzi o udoskonalenie rodu ludzkiego, przeobrazenie uczué i zwyczajow zawsze
jest rzecza zasadniczg, a wplyw prawodawstwa ma w poréwnaniu z nim tylko drugorzedne
znaczenie. I ono jednak ma tu pewne zadanie do spetnienia, jak juz poprzednio zaznaczy-
lam. Zwlaszcza w kwestii choréb, ktérych dziedziczno$é stwierdzono nieodwolalnie, spo-
leczeristwo powinno postawi¢ zapory malzeristwu. W Niemczech i Ameryce uczyniono
dobry poczatek w tym kierunku, mianowicie zazadano prawa obowigzujacego obie strony
wstepujace w zwigzek matzenski, do przedstawienia $wiadectwa lekarskiego, orzekajacego
o ich stanie zdrowia. Pozostawiano by im mimo to zawsze jeszcze wolno$¢ decyzji, lecz
przynajmniej nie przystgpowaliby, jak dzi$, nieswiadomie do malzefistwa, narazajac siebie
samych i swe dzieci na zgubne skutki. Mozna przypusci¢, ze po tym zapoczatkowaniu
rozwinglby si¢ zwyczaj, tak ze dalsze $rodki prawodawcze okazalyby si¢ zbyteczne, gdyz
ludzie dobrowolnie zrzekliby si¢ najszkodliwszej ze wszystkich swobdd, swobody obda-
rzania zyciem marnego potomstwa; dzisiaj natomiast zakaz malzenski nie zapobieglby
ojcostwu. Masy moglyby bowiem i poza malzefistwem w dalszym ciagu okrada¢ dzieci
ze szezgdcia i zdrowia juz przed ich urodzeniem, obcigzajac je dziedzicznymi chorobami
lub zlymi sklonnosciamié4.

$2Michat Aniot (1475-1564) — wloski malarz, rzezbiarz i poeta, jeden z najwybitniejszych twércéw doby
renesansu. [przypis edytorski]

63 Thoreau, Henry David (1817-1862) — amerykanski pisarz i mysliciel. [przypis edytorski]

4Masy moglyby bowiem i poza matzenstwem w dalszym ciggu okradad dzieci ze szczgscia i zdrowia juz przed ich
urodzeniem, obcigzajgc je dziedzicznymi chorobami lub zlymi skfonnosciami — w specjalnej dziedzinie tej rozleglej
kwestii badania podejmowat jeden z synéw Darwina, profesor G. Darwin w Cambridge, i udzielal mi wiado-
moéci o ich rezultatach. Chodzito mianowicie o malieristwa migdzy rodzeristwem i ich wplyw na potomstwo.
Poruszyt t¢ kwesti¢ najprzéd w ,,Contemporary Review” 1873 w rozprawie On Beneficial Restrictions to Liberty
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Nietzsche, ktéry niewiele wie o milosci, gdyz prawie nic nie wie o kobiecie, i ktéry
z tej racji, mowigc o powyzszej kwestii, mato méwi rzeczy, kedrych by stuchaé byto warto,
wypowiedzial jednak o rodzicielskiej roli stowa glebsze niz ktokolwiek w naszych czasach.
Widzial on, jaki brud i jaka nedza kryja si¢ pod nazwa malzeristwa; jaka fuszerka, jaka
ignorancja pod mianem wychowania! Wyglosit tez wspaniate i wieszcze stowa o tym, do
czego cztowiek przez rodzicielstwo dazyé powinien, i czym ono jest dla niego:

Chce, by twe zwycigstwo i twa wolnoé¢ za dzieckiem tesknily. Zywe
pomniki twego zwycigstwa i wyzwolenia masz budowal.

Budowad powiniene$ ponad sobg. Przedtem jednak sam musisz by¢ zbu-
dowany, prostokatny cialem i duszg.

Nie rozrasta¢ si¢ winienes, lecz pia¢ ku gérze! Na to shuzy¢ ci ma ogréd
malzenski!

Wyisze ciato masz stworzy¢, pierwszy ruch, kolo toczace si¢ wlasng silg
— tworce masz stworzyc.

Malzeristwem nazywam wole dwojga dla stworzenia czego$, co jest wigk-
sze niz ci, co je stworzyli. Cze$¢ wzajemng nazywam matzedstwem, cze$¢ dla
takiej woli w drugiej istocie.

NIEZRODZONE POKOLENIA I PRACA KOBIECA

Malo ktéry moment zycia wspélczesnego zdradza réwnie jaskrawe, a réwnie nie$wia-
dome rozdwojenie miedzy teorig a praktyka jak sprawa kobieca. Wiele spomiedzy jej
bojowniczek z oburzeniem protestuje przeciw przypuszczeniu, ze moglyby wzigé udzial
jakikolwiek w takim wyzwoleniu osobowosci, ktore obejmuje: ,swobodg dla wszystkich
sit i wladz indywidualno$ci”. Indywidualizm i samotno$¢ s3 to dla nich niskie wyrazy
o grzesznym znaczeniu! Nie przeczuwajg one bynajmniej, ze emancypacja kobiet by-
ta rzeczywidcie najwickszym egoistycznym ruchem XIX stulecia, a nawet najsilniejszym
dziataniem samoistnosci kiedykolwiek w dziejach widzianym. Oswobodzenie sit i osobo-
wosci kobiecej nigdy nie przedstawialo im si¢ z innej strony jak tylko w formie idealnej
walki o sprawiedliwo$¢ i szlachetnego zwycigstwa. A byla ona tym istotnie jak kazda in-
na samoistno$¢ majgca na celu uznanie praw osobowosci ludzkiej do pelnego rozwoju
sit w zupelnej swobodzie i catkowitej odpowiedzialnoéci osobistej. Ale jak kazde takie
osobiste dazenie jednostki, klasy lub rasy latwo przeobraza si¢ w nieuprawniony egoizm,
tak tez stalo si¢ z kobietg.

Wielka, gleboka, powazna emancypacja kobiet z biegiem czasu otrzymata nowg na-
zwg — sprawy kobiecej. Zmiana okreélenia szla w parze ze zmiang mysli przewodniej.
Z rzeczywistego ruchu emancypacyjnego — tj. z wyzwolenia skrepowanych sit kobiety
i jej przyttumionej indywidualno$ci — stat si¢ ten ruch ,sprawg’, tj. instytucja spoleczng
majacg swe urzedniczki i dokeryne z dogmatami.

Niewatpliwie dotychczas jeszcze zywym stowem i pismem zapewniaja nas, ze sprawa
kobieca zmierza do szcz¢scia i rozwoju calej ludzkosci. W rzeczywistosci jednak kwestia
kobieca od czasu, gdy stala si¢ ,sprawg’, jest sama dla siebie celem, a jej przewodniczki
coraz bardziej zatracajg poglad na jej zwigzek z innymi wspélczesnymi kwestiami. Celem
jej — zreszta zupelnie uprawnionym — bylo rozszerzenie praw obywatelskich i zakresu

of Marriage, a potem w ,Journal of the Statistical Society” 1875 méwit o whasnych badaniach dowodzacych
niebezpieczeristwa matzeristw migdzy krewnymi. Wylicza on kilka prac, traktujacych t¢ samg kwesti¢ i docho-
dzacych do tych samych wnioskéw, np.: dr Arthur Mitchell: On Blood Relationship in Marriage, Huth: The
marriage of near kins; Mantegazza, ktory i inne studia o pokrewnych kwestiach napisat: Studio sui matrimoni
consanguinei oraz inne prace o gluchoniemocie i idiotyzmie, stwierdzajace zwiazek tych zjawisk z malzefistwa-
mi migdzy krewnymi. Wedtug réinych innych autoréw malzenstwa takie sprowadzajg réwniez bezptodnosé
i $miertelnos¢ wéréd potomstwa. Jezeli dzieci unikng niebezpieczeristw, spadajg one na wnuki. Od 1880 roku
przybylo wiele prac w tym przedmiocie, jakkolwiek juz Mantegazza przytacza §7 autoréw ostrzegajacych przed
zawieraniem malzedstw w familii, a tylko 15 takich, ktérzy je uwaiajg za nieszkodliwe. W kwestii dziedzicz-
nosci przestepstw prace Lombrosa, Tarde’a, Krafft-Ebinga i innych tak s3 powszechnie znane, ze tutaj tylko
o nich wspomng, a wymieni¢ kilka nowszych: L'dme criminelle M. Fleury’ego i Déterminisme et Responsabilité
A. Hamona. [przypis autorski]
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dziatalnoéci kobiety, a w obu razach miano na wzgledzie wladciwie tylko kobiete klas wyz-
szych. W obu tych dazeniach jednakie bojowniczki coraz bardziej stawaly w sprzecznosci
z gléwnym i zasadniczym prawem, z prawem osobistoéci kobiecej do my$lenia wlasnymi
myslami i torowania sobie drogi wlasnej, chocby te mysli i ta droga dazyly w zupelnie
innym kierunku niz ten, jaki wskazuja feministki. Te ostatnie z jednej strony coraz dalsze
s3 od przyznania pojedynczym kobietom wolnoéci, do ktérej maja prawo, z drugiej zas
strony stajg si¢ $lepe na skutki rzucania si¢ calej plci zeriskiej do prac, zupetnie i wylacz-
nie na zewnatrz zwréconych, na gleboko si¢gajacy wplyw na obecne warunki pracy, na
istnienie mezczyzny i rodziny, na spoleczeristwo jako calosé.

Znie$¢ paragraf niesprawiedliwego dla kobiet prawa, zwréci¢ setki kobiet na takie
pole pracy, na ktérym poprzednio tylko dziesi¢¢ pracowato, lub jedna na takie, na ked-
rym zadnej nie bylo — oto kamienie wytyczne na drodze post¢pu sprawy kobiecej, na
linii wytknigtej bez uwzglednienia kobiecych zdolnosci, kobiecej natury i warunkéw ze-
wnetrzaych.

Okrzyk jednej z feministek na wiadomos¢, ze kobieta rzeznikiem zostata: ,Idz i zréb
co$ podobnego!”, i fakt, ze pewna Amerykanka praktykuje jako kat — oto zjawiska cha-
rakterystyczne dla tego kierunku!

To, ze emancypacja istotnie przestala by¢ wyzwoleniem, ktdre dusze i serce rozsze-
rza, ze obecnie zupelnie urzedowo, po kupiecku i dogmatycznie jest prowadzona, bez
poczucia kipigcej bujnosci i rozmaitosci zycia, ze stala si¢ egoistycznym celem w sobie
zamkni¢tym — to sprawilo, Ze ja i inne kobiety z mego pokolenia, a jeszcze znacznie
wiccej mlodszych, zerwaly$my z ruchem kobiecym, jakkolwiek my wszystkie pragnie-
my wyzwolenia kobiety. U przodowniczek sprawy kobiecej coraz bardziej wychodzi na
jaw to samo, co si¢ i przy innych sprawach tak czgsto okazuje, mianowicie: ,ze cel, za
ktérym gonia, jest wlasnie koniem, ktéry si¢ odprzagh od naszego wlasnego wozka”. Jak
$lepo fanatycy sprawy kobiecej omijali inne wspélczesne kwestie, okaze si¢ najwyrazniej,
gdy si¢ przyjrzymy ich stanowisku wobec najwazniejszej kwestii wspolczesnej, tj. kwestii
socjalne;j.

Kongres kobiecy w Londynie w r. 1899 byt bardzo znamienny w tym wzgledzie, za-
ré6wno co si¢ tyczy odstepstwa od dogmatéw feministycznych, jak i ich obrony. Pod tym
ostatnim wzgledem najcharakterystyczniejsze byly wywody Finki Aleksandry Gripen-
bergs’ przeciw prawom ochrony pracy kobiecej. Twierdzita ona, ze prawa te sg pozosta-
lo$cig przestarzalej zasady przyznajacej kobiecie nie prawa, lecz przywileje, ze ochrania si¢
kobiete, zamiast da¢ si¢ jej samej broni¢, ze trakeuje si¢ ja jako cenng wlasnoé¢ narodu,
nie jako jego cz¢$¢. Zaznaczywszy zas, ze dojrzala kobieta powinna mieé te same prawa
co dojrzaly mezczyzna, pyta, jakim prawem miano by kobiecie broni¢ pracowaé dlate-
g0, Ze jest zamezna i ma dzieci? Prawodawstwo ochronne, ktére usuwa kobiete z fabryk
i warsztatéw, nie tylko nie zastuguje bynajmniej na poparcie ze strony kobiet, lecz raczej
powinny by one, przeciwnie, obstawad przy réwnych prawach ochronnych dla mezczyzn
i kobiet, przy nauce zawodowej i rozszerzaniu zakresu pracy kobiecej.

Cate to dowodzenie jest zupelnie konsekwentne z punktu wyjscia panny Gripenberg
i jej wspotwyznawczyri, mianowicie z tego, ze ograniczenie pracy kobiecej sprzeciwia si¢
sjednej z najwazniejszych zasad wspolczesnych niepodleglosci jednostki”, z ktérej wyni-
ka dla mezczyzn i dla kobiet prawo wyboru pracy, oraz ze przywileje, uzasadniane pleig
kobiety, stawaly jej na przeszkodzie do réwnouprawnienia z mezczyzng.

Ale caly ten sposéb dowodzenia opiera si¢ na sofistycznym pogladzie, ktéry spaczyt
calg sprawe kobiecg: mianowicie ze mozna kobiete wyzwoli¢ z jej przyrodzonych ograni-
czeni. Opiera si¢ on rowniez i na innej sofistycznej mysli, z pomocg ktérej kapitalistyczne
spoleczeristwo zwalcza kazdy projekt prawa ochronnego czy to dla mezczyzn, czy dla ko-
biet lub dzieci, mianowicie ze kazde prawo ochronne jest przekroczeniem niezaleznosci
osobistej jednostek.

Kazdy jednak spolecznie uswiadomiony cztowiek wie dobrze, ze ta ,niezaleznos¢ jed-
nostki” w spoleczeristwie zbudowanym na wielkoprzemystowej produkeji jest wobec rze-
czywisto$ci pustym frazesem, podwdjnie pustym, gdy o kobiete chodzi.

65 Gripenberg, Alexandra (1857-1913) — fiiska publicystka i feministka, zalozycielka pierwszego w Finlandii
stowarzyszenia dzialajgcego na rzecz praw kobiet. [przypis edytorski]
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Nigdy jeszcze nie slyszalam, by ktérakolwiek kobieta domagata si¢ dla kobiet stuz-
by wojskowej jako réwnowainika réwnych z mezczyzng praw obywatelskich. To jednak
wynikaloby nieuchronnie z argumentu przytoczonego powyzej, ze kobiecie na zasadzie
jej plei zadnych przywilejéw przyznawaé nie nalezy. Najwickszym przywilejem, jaki sobie
w obecnych czasach wyobrazi¢ mozemy, jest przeciez wladnie zwolnienie si¢ od przykro-
éci i straty czasu polaczonej ze stuzbg wojskows oraz od niebezpieczerstw i grozy wojny!
Ze 7a$ kobieta nie jest absolutnie niezdolna do stuzby wojskowej, tego juz niejednokrotnie
kobiety dowiodly, mianowicie niedawno u Boerdéw. Jest to zatem wysoki stopient nie-
konsekwencji, jezeli feministki lekaja si¢ tej ostatniej konsekwencji swych zasad i uznaja
role macierzynska za dostateczny powdd do zwolnienia si¢ od stuzby wojskowej nawet
i w takim razie, gdy kobieta otrzymala tez same prawa obywatelskie co mezczyzna.

Natomiast inne kobiety zupelnie konsekwentnie o$wiadczajg, ze i na innym polu réw-
nie zabdjczej walki, to jest na polu wielkiego przemystu, tez same macierzyniskie funkcje
domagajq si¢ dla kobiety pewnych przywilejow, ze z drugiej strony nastepstwem natu-
ralnym tych macierzynskich funkeji musi by¢ dobrowolne poddanie si¢ pewnym ogra-
niczeniom indywidualnej niezaleznoéci, mianowicie w tych wypadkach, gdy nie mozna
przekroczy¢ zakre$lonych przez przyrode granic bez naruszenia praw osoby trzeciej. Ta
osoba trzecig bywa w danym wypadku dziecko.

Lezy to w zakresie indywidualnych praw zaréwno kobiety, jak i mezczyzny nie chcie¢
malzenstwa lub chcie¢ tylko bezdzietnego malzenistwa. Mozna nie chcie¢ mie¢ dzieci albo
z bardzo egoistycznych, albo tez z mocno altruistycznych pobudek. Lezy to takie w zakre-
sie indywidualnych praw kobiety i mezczyzny, by nie cheied tego, co si¢ uwaza za zaporg
dla swego osobistego rozwoju lub swobody ruchéw, a zatem wyrzeka si¢ macierzyfistwa
lub mitodci, jezeli si¢ na jedno lub drugie z tego punktu widzenia patrzy. Kobieta ma
najzupelniejsze prawo przeobrazi¢ si¢ w ,ple¢ trzeciy” — w rodzaj pszczoly-robotnicy
lub mréwki bezplciowej, jezeli w tym swe najwyzsze szczgscie upatruje.

Gdy przed kilku laty bratam udzial w ruchu kobiecym®?, bylam jeszcze tak naiwna,
ze macierzyfistwo uwazatam za punke centralny w naturze wigkszosci kobiet. Dyskusja
toczgca si¢ nad tg kwestig odkryta mi, ze konieczno$¢ zmuszajgca kobiety do pracy, ze
ambicja rozbudzona przez t¢ pracg, wyzwalajacy sily kobiece, ze przeobrazajace si¢ pod
wplywem wielu innych warunkéw wspélezesnych zycie umystowe kobiet — odsunely na
razie ich macierzyriskie instynkty na plan ostatni. Sadzitam, ze wéwczas nie bylo jeszcze
zbyt pdino, by przed tym niebezpieczedistwem ostrzegal. Rzeczywiscie, istnieja kobie-
ty, u ktdrych uczucie erotyczne zupelnie zaniklo; s3 inne, niemogace u wspélczesnego
mezczyzny spotkaé si¢ z ta gleboka, uduchowiong harmonig erotyczng, ktérej zupelnie
stusznie pragna; najliczniejsze sg te, ktére pragna milosci, lecz nie pragng macierzynstwa,
a nawet go si¢ lekaja.

Jedna ze stawnych niemieckich autorek w swej ostatniej ksigzces® pisala o tej trwodze,
»0 tej wiecznie czynnej niespokojnej obawie przed macierzyristwem”, ktéra dzi§ przenika
znaczny zastep kobiet dzialajacych lub pracy twérczej oddanych. , Ta trwoga, ten wstret sa
tak silne, tak zyciu ich calemu kierunek nadajg, ze mozna by prawie przypuszczaé, iz to jest
jaki$ gleboki zwyrodnialy instynkt, ktéry jednak — jak wszystkie instynkty przeciwne
naturze — z okrutnej koniecznoéci si¢ poczal, zrodzit i przez nig wyhodowany spoteznial.
Zdaje sig, jak gdyby jaki$ glos tajemny ostrzegal te kobiety, ze skladajac haracz nalezny
swej niewiedciej naturze, utracg calg sile, jasno$¢ i bystro$¢ umystowa, ktére je ponad
przecictny poziom ich plci wywyisza. By¢ moze takze, ze pewien rodzaj kobiet stusznie
si¢ tej obawie poddaje”.

Réwnie silnie jak autorka niemiecka jestem przekonana, ze kazde zjawisko — zdro-
wie czy choroba — jest nieuniknionym nastgpstwem danych przyczyn. Jestem tez o wiele
silniej niz jakakolwiek feministka przekonana, ze lezy to w granicach indywidualnej wol-
nosci ludzkiej wybra¢ dla siebie kierunek rozwoju, szczescia lub upadku. Nie mysle tez
juz bynajmniej méwi¢ do tych kobiet, ktére nie pragng macierzynistwa. Istotnie, bytoby

% Burowie, dzis: Afrykanerzy — biali mieszkancy Afryki, potomkowie osadnikéw holenderskich; w XIX
wicku prowadzili wojny z Wielkg Brytanig. [przypis edytorski]

Gy przed kilku laty bratam udzial w ruchu kobiecym — por. Missbrauchte Frauenkraf. [przypis autorski]

88 Jedna ze stawnych niemieckich autorek w swej ostatniej ksigzce — Frau Biirgelin und ibre Sohne Gabrieli Reuter.
[przypis autorski]
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nieszcz¢dciem, gdyby te kobiety, ktérych nigdy nie rozrzewnito dotkniecie drobnej racz-
ki dziecigcej, ktére nigdy nie zatgsknily za tym, by si¢ catkowicie odda¢ drogiej istocie,
matkami zostaly! Dzieci ich bylyby jeszcze bardziej pozalowania godne niz one same! Ta-
kich kobiet jest obecnie wicle, a przez jaki$ czas jeszcze zastgp ich zwickszal si¢ bedzie.
Sa jednak miedzy nimi i takie, w ktérych instynkt macierzyniski nie zamarl, lecz jest
nie$wiadomy. Wspdlczesne umystowo analizujace, fizycznie i psychicznie wysubtelnione
natury kobiece odstrecza czgsto surowa meska natura, jej wymagania i brak zrozumie-
nia. Czynnik erotyczny w naturze tych kobiet wi¢dnie jak paczek, ktéry si¢ nie zdotat
rozwingé. Egzaltujac si¢ jakim$ obowigzkiem lub jaka$ przyjaciotka, znajduja ujscie dla
tej potrzeby oddania si¢, ktérej wlasciwego znaczenia nie pojmuja lub ktéremu przecza,
a czesto w koricu méci si¢ to na nich w sposéb tragiczny.

Na razie zamierzam méwi¢ tylko o tym, ze kaida kobieta, ktéra jeszcze nie prze-
stala pragna¢ macierzyristwa, juz jako panna, a tym bardziej jako mezatka, ma pewne
obowigzki dla niezrodzonego pokolenia, a usuwanie si¢ od tych obowigzkéw jest obja-
wem bezwzglednego egoizmu. Egoizm ten bywa czesto tylko formg przejawiania si¢ tego
wielkiego instynktu, ktéry obok instynktu utrzymania gatunku rzadzi zyciem naszym,
mianowicie samozachowawczego. To wlasnie w oczach tych, co si¢ zajmujg wyzwoleniem
kobiety, powinno by rzucaé groine $wiatlo na wyhodowany przez twarda konieczno$é
egoizm pracownicy wspolczesnej.

Wyrazajac si¢ bowiem najlagodniej, jest to co najmniej bezmyslno$¢ méwi¢ o wol-
noéci kobiety, o jej niezaleznoéci, gdy ona pracuje jak bydle robocze dla zdobycia tego
minimum $rodkéw utrzymania, ktére j3 od glodowej $mierci ratuje, i to w warunkach,
w ktérych swobodne wykonywanie pracy zaréwno dla kobiety, jak dla mezczyzny jest
pustym dzwigkiem. Pozwole sobie na przykladzie wyswietli¢ nastgpstwa takiej wolnosci.

W czasach, gdy w Anglii i kobiety pracowaly przy fabrykacji bieli olowianej, zbadano
77 kobiet w pewnej fabryce i okazalo si¢, ze w epoce, ktéra badanie obejmowato, zda-
rzylo si¢ wérdd nich 21 porodéw niezywych, go poronien, a oprécz tego 40 niemowlat
piersig karmionych zmarlo w konwulsjach skutkiem zatrucia pokarmu matki. W wieku
migdzy rokiem 18. a 23. organizm kobiet cierpial najwigcej skutkiem pracy w tym za-
wodzie, a oprocz nastgpstw powyzszych zanotowano jeszcze $lepote, kulawizng i inne.
Jeden z lekarzy angielskich oéwiadczyl, ze dlugoletnie dokladne badania przekonaly go,
iz olbrzymia $miertelno$¢ niemowlat w okregach fabrycznych w pierwszym rzedzie wy-
nika z odstawiania dzieci od piersi i pozbawiania ich macierzynskich staran juz w kilka
tygodni po urodzeniu. Tymczasem dziecko potrzebuje pokarmu matki co najmniej przez
szes¢ miesiecy, zwazywszy Ze go nie mozna catkowicie sztucznym zastapié, za$ najmniej
tam, gdzie nie mozna tego z nalezyta starannoscia dokonaé. W niektérych fabrycznych
okregach tkackich, np. w Nottingham, gdzie si¢ fabrykuja koronki i gdzie si¢ wlasnie
najwigcej uskarzano na prawa ochronne ograniczajace prace kobiet, z 1000 dzieci umie-
ra 200, $miertelnoé¢ w miastach przemystowych jest 4 i § razy wigksza niz we wsiach
okolicznych.

A jednak wzglednie $mier¢ dzieci jest jeszcze zlem najmniejszym: smutniejsze jest,
ze te, ktdre si¢ odchowaja, na zawsze pozostaja watle, i to w znacznej czesci z przyczyny
braku stara macierzyriskich w dziecidstwie.

Na Slasku, gdzie dzieci i mlode dziewczeta zatrudnia przemyst szklany, praca ta tak
nadwatla ich budowe kostng, ze gdy zostaja matkami, majg najcigisze porody. Z tego
powodu stanowig najlepszy material do studiéw operacyjnych i mlodzi adepci sztuki le-
karskiej jezdig na Slask, aby naby¢ umiejetnodci i wprawy.

A zatem zanim kobieta dojrzeje i do pelnoletnosci dojdzie, a wige wedle pogladu
feministek ,sama si¢ chroni¢ zdola”, zostaje w ten sposéb zniszczona. Gdyby za$ ktos
zarzucil, Ze to, co powiedziano wyzej, wchodzi w zakres ochrony dzieci, nie za$ ochrony
kobiet, odpowiedZ sama si¢ narzuca. Ochrona kobiet i ochrona dzieci pozostajg ze sobg
w tak $cistym zwigzku, ze ich weale oddziela¢ nie mozna. Te praca zniszczone matki daja
zycie dzieciom juz z urodzenia watlym i obdarzonym tak malg sila odporna, ze z wicksza
jeszcze trudnoscig znoszg cigzar pracy, a swe cherlactwo w dalszym ciagu przekazuja na-
stepnym pokoleniom. Przyczyna i skutek tak $ciéle si¢ ze soba splataja, ze nie mozna ich
sprawiedliwie rozdzieli¢ miedzy pracg dzieci a pracg kobiet.
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I feministki chyba przyzna musza, ze zakres ich praw koriczy si¢ tam, gdzie si¢ prawa
innych zaczynaja. Nigdy nie przyszloby im na my$l w imi¢ prawa niezaleznosci osobistej
dozwoli¢ kobiecie zagarnaé pod klomby swego ogrodu grunt sgsiada lub dla wlasnego
zakladu przemystowego przywlaszezaé sobie czgs¢ sily wodnej bedacej cudza wlasnoscia.

A czyi one nie widzg, ze takim samym ograniczeniem wolnosci osobistej kobiety sa
prawa dziecka moggcego si¢ narodzié, dziecka, ktérego najbardziej osobista wlasno$¢, site
zyciows, ona z gory rabuje i trwoni?

Kobieta, ktéra z tego i owego, waznego czy bagatelnego, powodu raz na zawsze mal-
zefistwa si¢ zrzeka, ma zupelne prawo niszczy¢ si¢ praca, jezeli przez to, jako niezdolna
do pracy, nie spada ci¢zarem na innych.

Ale kobiecie, ktéra przypuszcza mozliwos¢ macierzyristwa, albo kobiecie, dla kedre;
ono juz jest nadzieja, nie wolno przez bezmierna, dowolnie wykonywang prace poswigcaé
sit Zzywotnych i roboczych niezrodzonego pokolenia, aby potem wydata na $wiat dzieci
stabe, chorowite, fizycznie watle, a wreszcie pod wzgledem wychowania zaniedbane.

Dogmatycznym wyznawczyniom feministycznych zasad nie przychodzi weale na mysl,
ze ich przeméwienia o ,indywidualno$ci” kobiety, ich twierdzenia, ze nie nalezy jej nie-
zalezno$ci krepowaé z tej racji, iz jest ona zong i matka — prowadza do oburzajacej
poniewierki nie tylko dzieci, lecz samych kobiet, gdyz kazde zadanie réwnoéci tam, gdzie
natura sama nieréwnosci stworzyla, staje si¢ poniewierkg strony slabszej! Réwno$¢ nie
jest sprawiedliwoscig — przeciwnie, jest ona nieraz dojmujacg krzywda!

Na kongresie kobiecym w Londynie jako goraca oredowniczka prawodawstwa ochron-
nego dla kobiet wystepowala Mrs Sidney Webb®, a zdanie jej, oparte na osobistym do-
$wiadczeniu i glebokich studiach, czynilo jg sto razy kompetentniejsza w tej kwestii niz
jej przeciwniczki. Juz pod swym panieriskim nazwiskiem, jako Beatrice Potter, zwrdcita
Mrs Webb uwage na siebie przez swe artykuly w kwestiach spolecznych, a przez sze§é
tygodni pracowala w jednej z fabryk, aby si¢ osobiscie zapozna¢ z warunkami zycia ro-
botnic. W wielkiej ksigzce Karola Bootha” Zycie i praca w Londynie’* opracowata ona
jeden rozdzial, a oprécz mndstwa pomniejszych artykuléw napisata do spétki z mezem
stawne, na obszernych badaniach oparte prace: Historia Trade Uniondw’™ i Demokra-
cja przemystowa”. Préocz tego wyklada na nowym ekonomicznym wydziale londyriskiego
uniwersytetu.

Jednakze rysem charakterystycznym dogmatyki feministek jest, ze ich kierowniczki,
ktére tyle ogélnikowych wyglaszaja frazeséw o tym, co kobiety juz zdzialaly, i o tym
wszystkim, co jeszcze zdzialaé moga, sa wigcej niz krokolwiek wstrzemigzliwie w wyraze-
niu uznania tym kobietom, ktére istotne i znakomite ustugi cywilizacji oddaly! Tylko to
podnosza i cenig, czego dokonajg zbiorowo w swej korporacji i w swym korporacyjnym
duchu, natomiast zapamigtale zwalczaja, uparcie przemilczajg lub ponizajg wszelka taka
dziatalno$¢ kobiecy, ktéra sig z ich strategicznymi planami nie zgadza i ich korporacyjnej
dyscyplinie sprzeciwia.

Dlatego tez powazne argumenty Mrs Webb i innych méwezyn nie robily zadnego
wrazenia na grupie feministek, ktére w kwestii pracy kobiecej zajmowaly przestarzale
stanowisko indywidualizmu, nienaruszone przez poczucie solidarnoéci spolecznej, sta-
nowigcej wynik najnowszego czasu. Na szczgécie prawodawstwo ochronne nie zalezy od
tego rodzaju feministek! Ruch robotniczy i bioracy w nim udzial mezezyzni i kobiety
wszystkich klas spolecznych przeprowadzg je w koricu.

Ruch dazacy do unormowania dnia roboczego opiera si¢ na doswiadczeniu, ze dzigki
wickszej intensywnosci pracy mozna w krétszym czasie dokonaé tylez co w diuzszym,

i kroczy od zwycigstwa do zwycigstwa.

Mrs Sidney Webb — chodzi o Beatrice Webb (1858-1943), brytyjska socjalistke, ktéra wraz z mezem,
lewicowym politykiem Sidneyem Webbem, zatozyla London School of Economics. [przypis edytorski]

70Booth, Charles (1840-1916) — brytyjski badacz spoleczny i reformator. [przypis edytorski]

7\Zycie i praca w Londynie — tyt. oryg. Life and Labour of the People in London, 1889-1903. [przypis edy-
torski]

72Historia Trade Unionéw — tyt. oryg. History of Trade Unionism, 1894. [przypis edytorski]

73 Demokracja przemystowa — tyt. oryg. Industrial Democracy, 1897. [przypis edytorski]
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Najprzéd wzigl on pod uwage pracg dzieci i wyrostkéw. Juz kiedy indziej’4 miatam
sposobno$¢ zaznaczy¢, ze wplyw pracy fabrycznej na zdrowie samych kobiet i zrodzo-
nych przez nie dzieci sprawil, iz przede wszystkim w Anglii, a potem w innych krajach
europejskich zacz¢to przyjmowaé konieczno$¢ unormowania dnia roboczego dla kobiet.
Zadania dotyczyly i dotycza trzech punktéw: oznaczenia maksymalnego dnia robocze-
go dla kobiet, ograniczenia lub, lepiej jeszcze, zniesienia pracy nocnej kobiet, poniekad
takze pracy w kopalniach i niektérych innych zgubnych dla zdrowia przedsicbiorstwach,
w koricu ochrony poloznic. W wigkszoéci europejskich krajéow ustalono obecnie nor-
malny czas roboczy na 8-11 godzin; praca nocna, praca w kopalniach i praca dodatkowa
zostaly zakazane albo znacznie ograniczone, a dla poloznic przepisano 3-8 tygodniows
przerwe w pracy.

Wigcej jeszeze dla kobiet niz dla mezezyzn nalezaloby przyja¢ o$émiogodzinny dzieri
roboczy jako norme. O$miogodzinny dzien roboczy nie tylko zabezpiecza kobiecie, za-
réwno jak mezczyznie, mozno$¢ zachowania zdrowia i wypelnienia zycia uszlachetniajg-
cymi rozrywkami, ale dla kobiety zameznej jest on niezbednym warunkiem utrzymania
porzadku i wygody w domu, zapewnienia dzieciom fizycznych staran i jakiegokolwiek
wychowania. Dla kobiety normalny czas roboczy jest i z tego wzgledu wainiejszy niz
dla meiczyzny, ze na niej poza praca fabryczng ciaza jeszcze obowigzki domowe. Nie-
bezpieczenistwa pracy nocnej i kopalnianej nie tylko z punktu widzenia higieny, lecz
i moralnosci tak bija w oczy, ze w tym wypadku chyba juz nie potrzeba przytaczaé wiccej
argumentéw na obrone prawodawstwa ochronnego’.

Zresztg nie tylko teoretyczne argumenty wytaczaja feministki przeciw prawodawstwu
ochronnemu. Zaréwno z ich obozu, jak z obozu demokratyczno-spotecznego daja si¢ sly-
sze¢ 1 inne, bardziej uzasadnione zarzuty. Przede wszystkim ten np., ze prawodawstwo
ochronne pozbawi pracy jeszcze wigcej kobiet, ze nie mogac zarobi¢ na utrzymanie, zmu-
szone bedg odda¢ si¢ prostytucji. Zapomina si¢ przy tym, ze ten sam skutek wywotuja
niskie zarobki w wielu galeziach pracy i ze te niskie zarobki s3 znowuz nastgpstwem zbyt
licznej podazy kobiecych sit roboczych! W ostatnich czasach np. z jednego szwedzkiego
miasta fabrycznego doniesiono, iz tam z jednej tylko fabryki 8o robotnic zapisanych byto
w policji! Juz to samo powinno by¢ jednym z niezliczonych dowodéw, ze obecne wa-
runki pracy, nie za$ prawodawstwo ochronne, zwalcza¢ nalezy, gdyz ono wlasnie wywola
w koricu poprawe tych warunkéw.

Dalej slyszymy, ze, utrudniajac kobietom przystep do fabryk, zwracamy je do prze-
mystu domowego, znacznie szkodliwszego dla zdrowia i podkopujacego sily. Na to przy-
toczy¢ mozna nie tylko oparte na doswiadczeniu wnioski pani Wettstein-Adelt’s, lecz
i angielski projekt prawa z r. 1899, zmierzajacy do unormowania pracy domowej w ten
sposob, by kazdy pracodawca przyjmowal odpowiedzialno$¢ za higieniczne warunki miej-
sca, w ktérym praca jest wykonywana, oraz by liczba pracujacych, rozmiary pracowni itp.
§cisle byly okreslone. Projekt ten wiaénie trafia na wlasciwg droge do rozwigzania kwestii
pracy zarobkowej kobiet w domu.

A dalej jeszcze slyszymy zarzut, ze przeszkadzajac kobietom pracowaé w fabrykach,
nie dajemy im przez to samo moznosci pielegnowania i wychowywania dzieci, lecz zmu-
szamy je do posylania tychie dzieci do fabryk. Na ten ostatni wypadek tatwo znalezé
radg; po prostu zabronié pracy fabrycznej dzieciom nizej lat 15. Nie do$¢ na tym; mé-
wig nam jeszcze, ze wszelkie prawa ograniczajgce udzial kobiet w przemysle osiagna ten
skutek, ze ,nie ochronig kobiet pracujacych w danym zawodzie, lecz ochronig zawdd
przed kobietami”. Tutaj o rade troche trudniej, lecz moze by si¢ i ona znalazla, gdyby
dziesigta czg$¢ sit stuzacych agitacji za wolnoscig pracy kobiecej poswieci¢ na uzdolnie-
nie kobiety do prac takich, ktére sg dla niej odpowiednie. Ale gdyby nawet tego nie
mozna bylo dokaza¢, prawodawstwo ochronne samo przynosi $rodek zaradczy przeciw
tym ujemnym nastepstwom. Najprzdd zawsze dajg si¢ slysze¢ skargi, ze dana galaz pra-

74Juz kiedy indziej miatam sposobnos¢ zaznaczyé, ze wplyw pracy fabrycznej. .. — w czasie uroczystoéci majowe;
w 1894 r. méwilam o kobiecie i normalnym dniu roboczym. [przypis autorski]

75 Niebezpieczertstwa pracy nocnej i kopalnianej... — kto chce mie¢ jakiekolwiek pojecie o wplywie pracy
w kopalniach na kobiety, niechaj czyta Germinal Zoli. [przypis autorski]

76 Wettstein-Adelt, Minna (1869—ok. 1908) — niemiecka publicystka i dziataczka na rzecz praw kobiet. [przy-
pis edytorski]
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cy upada skutkiem prawodawstwa ochronnego, ale pdiniej znajduja si¢ nowe maszyny
i nowe metody produkeji, ktére tania site zywg czynig zbyteczng. Czesto skarza si¢ nawet
ci, ktérych wzigto w obrone, ze prawo wyrzadza im ekonomiczne szkody, lecz diuzsze
doéwiadczenie przekonuje ich, ze wzajemne oddzialywanie réznych czynnikéw produk-
cji wkrotce wyréwnuje przemijajace niedogodnosci. Jednakze nieomylnym érodkiem dla
zapobiezenia bezrobociu kobiet, ktére prawodawstwo ochronne mogloby spowodowaé,
jest zadanie bedace juz dzi$ na porzadku dziennym wszystkich robotniczych organéw —
mianowicie: ,prawo do pracy dla wszystkich” i pewien minimalny zarobek za pracg. To,
obok normalnego dnia roboczego, przez co rozumiemy juz wypoczynek nocny i dzienny,
obok réznych praw ochronnych, zabezpieczenia na staros¢ i od nieszeze$liwych wypad-
kéw — sg zasadnicze punkty zmierzajace do rozwigzania kwestii pracy kobiet i mezczyzn
zaréwno. Poki tych celéw nie osiagniemy, mozna zawsze jeszcze do meiczyzn, tak samo
jak do kobiet, stosowaé wyrok Ruskina’” o industrializmie wspélczesnym, ze on zabija
wszystko, co jest naprawde ludzkiego w czlowieku. ,,Fabrykujemy wszystko — méwi on
— proécz prawdziwych ludzi; bielimy bawelniane tkaniny, hartujemy i uszlachetniamy
stal, rafinujemy cukier, ksztattujemy porcelane i drukujemy ksigzki. Jednakze w naszych
kalkulacjach zysku nie lezy to bynajmniej, by daé jedng zywa dusz¢ wyrafinowal, zrefor-
mowa¢, zahartowa¢ lub uksztattowad!”.

Kobiety ze sfery robotniczej muszg jeszcze tymczasem, tak samo jak i mezezyini,
dzwigad cigzar cierpieni, niebezpieczeristw, znosi¢ przymus, jaki im solidarno$¢ w wiel-
kiej walce o byt narzuca. Sg to jednak jedyne warunki, ktére podnie$¢ zdolajg i mezezyzn,
i kobiety, cz¢dcig przez ich zjednoczenie, czgscig przez coraz wigksze rozpowszechnianie
zasady zyskujacej z dnia na dzied wigcej uznania: ze spoleczefistwo winno na drodze
prawodawczej unormowaé stosunki robocze swych cztonkéw, azeby przez warunki zy-
cia i pracy odpowiadajgce godnosci ludzkiej ksztalci¢ zdrowsze, silniejsze i pickniejsze
pokolenie.

W wickuistym biegu rzeczy wszystko jest laczne jedno z drugim. Niezorganizowa-
na, mierna i zle wynagradzana praca kobieca zmniejsza zarobki i pogarsza warunki pracy
mezezyzn; praca fabryczna wywoluje nieudolnoéé kobiety w gospodarstwie domowym,
jej niezdolno$¢ do funkeji macierzyriskich. W fabrycznym turkocie, pospiechu i rozgo-
raczkowaniu tgpiejg nerwy, a z nimi i uczucia. Kobieta traci nie tylko sktadng reke, lecz
i serce, usposobione do zycia rodzinnego. Kobiety nieudolne utrudniajg mezczyznie mat-
zefistwo, wraz z celibatem wzrasta jego $miertelnosé. Niskie zarobki lub czasy bezrobocia
wywolujg gorsza odziez, gorsze mieszkanie, odzywienie; udreczona lub nieudolna kobie-
ta nie umie dobrze spozytkowa¢ malych dochodéw, ktére moze jeszcze maz zdobywa.
Z tego wszystkiego biorg poczatek choroby i pijadstwo. Z tych i innych przyczyn, oprocz
juz wyszezegdlnionych, ludno$¢ okregéw fabrycznych podlega zwyrodnieniu tak samo
w republikanskiej Szwajcarii, jak w monarchicznej Rosji. Jest rzecza bardzo prawdopo-
dobna, ze ograniczenie pracy kobiecej w tym lub owym wypadku moze si¢ daé¢ odczud
dotkliwie badz to kobiecie samotnej, badz to rodzinie. Réwniez i ograniczenie pracy dzie-
ci moze by¢ poczatkowo przykre. Wszystko to jednak jest tylko przemijajacym zlem, na
ktére wkrotce znajdzie si¢ $rodek zaradezy, skoro tylko poznamy, w jakim kierunku dazy
postep ogdtu. Postep ten biegnie zwykle po linii zygzakowatej. O tym, czy tymczasowo
ograniczenie wolno$ci sprzyja postgpowi, czy nie, rozstrzyga to, czy przenibslszy wzrok
z jednostek lub malych grup na wielka calo$¢, widzimy, ze ta ostatnia korzy$¢ odnosi,
ze w przysziosci wolnos$¢ i szczgcie wszystkich zyskaja na przemijajacym ograniczeniu
wolnosci. Jezeli w innych zyciowych stosunkach stuszna jest zasada, ze kto bierze udzial
w grze, musi za nig placié, to jednak nie ma ona zastosowania w tej okrutnej grze, ktéra
zyciem zwiemy i w ktdrej bierzemy udzial niedobrowolnie. Dzieciom przystuguje prawo
nieponoszenia winy za bledy i przewinienia swych rodzicéw. Zapobiec ich cierpieniom
w kazdym wypadku malzeniskiej niezgody jest to sprawa prywatna, zadanie jednostek.
Jak juz poprzednio dowodzitam, zmiana obyczajéw w kwestii rodzaju, wieku i pobudek
zwigzkéw malzenskich bedzie stanowila z wolna coraz pewniejsza ochrone dzieci. Po-
wazniejszy poglad na wlasne zadanie jako istoty plciowej sprawi, ze bedziemy uwazaé za
przestepstwo, gdy mloda kobieta dobrowolnie bedzie si¢ niszczyla przez nadmiar stu-

77 Ruskin, Jobn (1819—1900) — brytyjski pisarz, krytyk i teoretyk sztuki. [przypis edytorski]
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diéw lub sportu, sznurowanie si¢ lub objadanie takociami, palenie lub inne podniecajace
$rodki, przez pracg nad sily lub czuwanie po nocach oraz wszelkie inne niepoprawne wy-
bryki, ktérymi te nieopatrzne istoty poty przeciw opatrznosci przyrody grzesza, poki jej
ostatecznie z granic cierpliwoéci nie wyprowadzg.

Ale niedobrowolnym przestgpstwom bezbronnych istot przeciw ich kobiecej naturze
musza polozy¢ zapor¢ prawa spoleczne. Oto wielkie dzielo wyzwolenia kobiety, wobec
ktérego wszystko inne jest wzglednie malo wazne. Poniewaz za$ dzisiejsi przedstawiciele
sprawy kobiecej tego nie uznaja, staja si¢ reakcjonistami wobec rozwoju; tymczasem oni
sami ta nazwg okreslaja wszystkich tych, co z naciskiem powtarzaja, ze jedyng drogg,
na ktdrej kwestia kobieca w swej catosci moze by¢ rozwigzana, jest spoteczne przeobrazenie,
a w nim jednym z waznych wspdldziatajgcych czynnikéw muszq by¢ prawa ochronne.

Moje zapatrywanie, podzielane przez wielu, nie wychodzi z zalozenia, ze ,kobieta
jest najcenniejsza wlasnoscig narodu”, lecz ze matka stanowi jego najcenniejsza czastke,
i to tak cenna, ze spoleczeristwo swe najwyzsze dobro zabezpiecza, gdy ochrania funk-
cje macierzyriskie. Te za$ nie koriczg si¢ z urodzeniem lub wykarmieniem dziecka, lecz
trwaja w ciagu calego wychowania. Sadze, ze w nowym spoleczenistwie, gdy wszyscy,
zarbwno mezczyini, jak i kobiety — lecz nie dzieci, starcy i chorzy — beda zmuszeni
pracowal, funkcje macierzyiiskie uwazane beda za tak wazne, iz kazda matka — w pew-
nych warunkach, pod pewna kontrolg i dla pewnej liczby dzieci — otrzymywa¢ bedzie
od spoleczefistwa pewna zapomoge na wychowanie dzieci, ktdra ja zwolni od zarobko-
wej, pozadomowe]j pracy w ciggu czasu, w ktérym dzieci jej potrzebowaé beda staran.
Nie wyklucza to bynajmniej wypadkéw, w ktérych matka niechcgca sig z tych lub owych
powodéw posdwigci¢ wychowaniu swych dzieci bedzie wolala trudnié si¢ pracg zarobko-
w3, a na swoje miejsce zaplaci¢ zastepezynie. Dla wigkszosci kobiet jednakze tego rodzaju
urzadzenie byloby jedynym szcze$liwym rozwigzaniem wielu pozornie nierozwigzanych
zagadnien. Nie sadz¢ mianowicie, aby w dalszym rozwoju utrzymat si¢ dawny ideat ojca
jako utrzymujacego rodzing. Mysle raczej, ze nowy poglad, iz kazda jednostka sama musi
si¢ utrzymywaé, coraz bardziej si¢ rozpowszechnia. Wtedy tez ojciec bedzie mégh staé si¢
w glebszym niz dzisiaj znaczeniu wychowawc, gdy troska o wyzywienie rodziny nie be-
dzie go juz przygnebiala. Kobieta, jako matka rodziny, nie bedzie tez wtedy pozostawala
w materialnej zaleznoéci od meza, co dzi§ poczytuje sobie za ujme, jesli przed $lubem
wiasng utrzymywata si¢ pracg. Trzeba by powrdci¢ do tej nowej formy matriarchatu, gdy
zacznie si¢ ustalal przekonanie, ze troska o nowe pokolenie jest wielky zastugg matki
wzgledem spoleczeristwa i ze ono powinno jej za to zapewnié¢ egzystencje na czas, gdy si¢
temu zadaniu po$wicca.

Bardzo czgsto kobiety zamezne zmuszone pracowaé poza domem méwig, ze widzialy-
by w tym dla siebie wielkie szczgscie, gdyby mogly spokojnie poswieci¢ si¢ pielegnowaniu
swych dzieci i prowadzeniu domu, ale gdyby mialy dochéd wiasny, niezalezny od pra-
cy meza. Pewien szwedzki dziennik wieczorny — organ sprawy kobiecej — przed kilku
laty rozestal ankiete w sprawie pracy zarobkowej kobiet zameznych. Whrew oczekiwa-
niu inicjatoréw wszystkie niemal odpowiedzi zaznaczaly jednoglosnie niebezpieczedstwa
wynikajace dla dzieci i dla pozycia domowego z pracy pozadomowej kobiet Bezstron-
ne zbadanie przyczyn zdziczenia mlodziezy wykazatoby niezawodnie, ze wzmagajaca si¢
w niektorych krajach liczba maloletnich przestgpcéw wynika cze¢dcig z przedwezesnego
zarobkowania mlodziezy, cz¢dcig z rozbicia ogniska rodzinnego, powstalego na skutek
pozadomowej pracy matki.

Jezeli w ogdle panuje przekonanie, ze dzieci majg si¢ nadal rodzi¢, a dom rodzinny
w zasadzie najpomyélniejsze przedstawia warunki do ich wychowania w pierwszych latach
zycia — to dzisiejsza, na zewngtrz zwrécona praca kobiet musi nam daé duzo do myslenia.
Wszelki za$ namyst i glebsze zastanowienie prowadzg do wniosku, ze ze wszystkich reform
kultury i organizacji najniezb¢dniejsze, najpilniejsze sg te, ktére ognisku rodzinnemu
i dzieciom matke powrdca.

Wszelka filantropijna dziatalno$¢ skierowana ku leczeniu szkdd wyrzadzonych przez
silny proces rozprzgienia, ktéry wywoluje wielki przemysl, jest po prostu trwonieniem
sit na marne. Ztobki, ochrony, dziecice jadtodajnie, szpitaliki, kolonie letnie — mimo
wszystkich najszlachetniejszych usitowan — nie zdolaja wynagrodzi¢ setnej cz¢sci tych sit
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zywotnych, ktdre posrednio lub bezposrednio odbiera mlodym pokoleniom pozadomowa
praca matek.

Niektérzy spodziewaja sig, Ze z czasem instytucje zbiorowe, wspélne jadlodajnie, do-
my wychowawcze itp., zastapig Zycie rodzinne. I ja takze mysle, ze jak obecnie pieczenie,
wedzenie, bicie bydla, szycie ubioréw, wyréb $wiec i rézne inne prace zostaly z doméw
prywatnych przeniesione do specjalnych warsztatdéw i fabryk, tak i w przyszlosci znaczna
cz¢$¢ robét, dzi$ jeszcze w domu wykonywanych, jak gotowanie, pranie, reperacja ubrad,
czyszezenie mieszkania, bedzie si¢ dokonywala zbiorowo za pomocg maszyn i elekerycz-
noéci. Mam jednak nadzieje, ze sklonnosci indywidualne czlowieka przezwycieza dazno-
sci do nieosobistego szablonowego, zbiorowego dziatania w tym wszystkim, co dotyczy
wewngtrznych zyciowych stosunkéw i prywatnych nawyknied, ze bujne i pelne pozy-
cie rodzinne i w przyszloéci uwazane bedzie za zasadniczy warunek osobistego rozwoju
i osobistego szcz¢scia. I wtedy nawet, gdy kobiety wyzwolg si¢ z barbarzyriskich pozosta-
todci obecnego gospodarstwa domowego — kosza do wiktualéw, ogniska kuchennego
i szczotek do szorowania w kazdym domu — gdy elektryczno$¢ dostarczy wszystkim
swiatla i ciepla, zawsze jeszcze beda musialy wykonywaé pewng liczbe robét niedajg-
cych si¢ unikngé mimo najdoskonalszych aparatéw i kooperacyjnych metod, jezeli nie
zapragniemy zamieni¢ doméw na koszary. Ze za$ zwyczaj utrzymywania stuzby domowej
wkrétce ustanie, gdyz niedlugo nie bedzie jej mozna weale znalezé, wszystkie kobiety
bedg zmuszone do pracy domowej albo tez uciekniemy si¢ do $rodka, w Ameryce juz
praktykowanego, gdzie biura za pewnym wynagrodzeniem na pewien okreslony czas do-
starczajg obstugi domowej. Istnieje juz w Londynie zawodowy zwigzek stug ksztatconych
fachowo i podejmujacych si¢ pracy w pewnych stale okre$lonych warunkach. Na wsi
niedlugo nie tylko zony, ale i cérki beda musialy zabra¢ si¢ do prac gospodarczych, gdy
nie bedzie mozna dosta¢ stuzby. To bedzie naturalnym $rodkiem zaradczym przeciw rzu-
caniu si¢ na zewngtrzne rynki pracy calych zastgpdéw dziewczat opuszczajacych domowe
progi, a zapelniajacych miasta. Gdy w koricu weZmiemy pod uwagg wielkie ekonomiczne
straty ponoszone przez to, ze kobiety po § lub 1o latach zawodowej pracy lub studiéw
porzucajg jedno lub drugie dla malzeristwa, przekonamy sig, ze praca kobieca sprowadzita
takie nast¢pstwo, ktore sktania do powaznego z nig obrachunku. Z punktu widzenia sa-
mych kobiet, dzieci, mezdw, a wreszcie wytworczosci ogdlnej trzeba domagac sie jasnego
uswiadomienia faktu, ze spofeczefistwo musi wybra¢ jedno z dwojga: albo zmieni¢ wa-
runki pracy kobiet, albo tez zdecydowad si¢ na stopniowe rozprzgzenie rodziny; albo musi
ono przeksztalci¢ stosunki zarobkowe wszystkich, albo przygotowaé si¢ na zwyrodnienie
ogolne. Wszelka filantropia — a nigdy nie bylo jej tyle co teraz — jest tylko zapalaniem
kadzidla przy otworze kloaki. Kadzidlo czyni powietrze znosniejszym dla przechodniéw,
lecz nie zapobiega szkodliwemu dziataniu kloacznych wyziewéw. Moze w koficu egoizm
i instynkt samozachowawczy zmusza kierownikéw spolteczenistwa do dziatania w mysl po-
trzeb spolecznych. Dopiero wtedy kwestia kobieca stanie si¢ istotnie kwestig ludzkosci;
dopiero wtedy moze kobieta sama si¢ przekona, ze nic nie zyskuje cennego i trwalego
przez prace wykonywang w warunkach szkodliwych dla dzieci i mezezyzn i ze w tym
razie mozna zupelnie sprawiedliwie przeciw nadmiernym uroszczeniom indywidualnosci
kobiecej przytoczy¢ stare wyrazenie: ,Najwyzsze prawo staje si¢ bezprawiem”. Sprawie-
dliwo$¢ nie na tym polega, ze kobieta bedzie pracowala w warunkach, ktére ja i jej po-
tomstwo niszcza, lecz na tym, ze bedzie miala wolno$¢ wyboru i nauczy si¢ dobrze jej
uzywaé. Sprawiedliwo$¢ polega na udzieleniu ochrony tym kobietom, ktére si¢ same nie
mogg ustrzec przed naduzyciem kapitalizmu trawiacego ich sily.

Bardzo pouczajagcym rysem w dziejach walki klas — albo tez w dziejach ruchu ko-
biecego — jest, ze gdy kobiety wyparly mezczyzn z pewnych dziedzin pracy, teraz panny
zaczynajg z nich wypiera¢ mezatki. W Ameryce, gdzie wszystko odbywa si¢ w szybszym
tempie, kobiety niezamezne utworzyly juz zjednoczenie w tym celu. Te i tym podobne
zjawiska wynikaja z wolnej konkurencji, z tego tzw. wykwitu najpickniejszej idei naszych
czaséw, prawa jednostki do rzadzenia soba.

Moie tez obecnie, gdy walka kobiet z kobietami na dobre si¢ rozwinie, przekonajg si¢
feministki, ze kwestia pracy kobiecej jest bardziej zawiklana, niz przypuszezaly péty, poki
na nig patrzyly z jednostronnego stanowiska prawa kobiety do utrzymywania si¢ wlasng
pracg. Wtedy zrozumiejg moze, ze indywidualizm niepolaczony z poczuciem solidarnosci
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prowadzi do walki spotecznej, walki klas migdzy soba, jednej plci z druga, niezamgznych
z mezatkami, mlodych ze starymi; ze wreszcie tylko w zwigzku z ogdlnym przeobrazeniem
kobieta moze zdoby¢ przynalezne jej w pelni prawa, nie naruszajac praw innych!

Im wezesniej uznaja to feministki, tym lepiej. Zamiast zwalczaé prawodawstwo ochron-
ne, powinny go si¢ domaga¢; zamiast niechetnie patrze¢ na zwigzki zawodowe i bezrobo-
cie, powinny pomagaé robotnicom, by organizowaly pierwsze, a drugie wspieraly, o ile
$3 uprawnione.

Stulecie nasze, ktére otworzylo dla kobiet nowe pole pracy, rzucajac je w wir walki
konkurencyjnej, uczynito ich zycie bardzo cigzkie. Jako zony, jako $lubne czy nieslub-
ne matki, jako wdowy dzwigaja kobiety czgsto nie tylko cigzar obowiazkéw wiasnych,
lecz obowigzek utrzymywania rodziny, pracujac na mgza chorego lub pijaka, na dzieci,
rodzeristwo lub starych rodzicéw. Te kobiety — bez wzgledu na to czy glowa, czy reka
pracuja — zameczajg si¢ i pracg na utrzymanie i domowymi zajeciami. Podczas gdy mez-
czyzna idzie z domu do pracy troche¢ wypoczety, kobieta idzie czesto znuzona, a wracajac
musi nieraz zabiera¢ si¢ do pracy nocnej. Jest jasne jak slorice, ze musi przez to tracié
nie tylko fizyczne zdrowie, lecz i rownowage duchows, tak dla jej dzieci niezbedng. Zdu-
miewaé moze po prostu, skad niejedna pracujgca kobieta czerpie jeszcze tyle energii, by
przez czytanie i myslenie pracowaé nad swym umystowym wyzwoleniem.

Przekonuja si¢ one bardzo szybko, ze praca zawodowa nie jest réwnoznaczna z wy-
zwoleniem, Ze co najwyzej moze ona by¢ $rodkiem do tego celu wiodacym. Robotnica
pod tym wzgledem nie jest najgorzej postawiona, cho¢ i ona spa$¢ moze do poziomu za-
robkéw nieprzekraczajacych 4—3 koron tygodniowo?. Kantorzystki, telefonistki, urzed-
niczki na poczcie i telegrafie, panny sklepowe, kelnerki w lokalach publicznych, stugi
w prywatnych domach, te, ktére tak cz¢sto na stojaco musza obstugiwaé publiczno$é,
a czgsto ani nocnego, ani niedzielnego wypoczynku w miare potrzeby nie znaja — sa
to najistotniejsze niewolnice pracy. Te niewolnice za$ przy dniu roboczym, trwajacym
nieraz po 15-16 godzin, mogg zarobi¢ zaledwie 300, 400 — co najwyzej 700800 koron
rocznie! Kt6z ma prawo dziwi¢ si¢, ze ta lub owa zdobywa potem nadwyike dochodéw
w sposéb nieraz przez pracodawce przewidywany w chwili, gdy tadne dziewczgta za lichg
zaplate do swego przedsi¢biorstwa werbuje. Ktéz ma prawo si¢ dziwi¢, gdy te dziew-
czeta, dreczone po sklepach, biurach pocztowych, telegraficznych i telefonicznych, staja
si¢ histeryczkami, wpadaja w obled lub odbierajg sobie zycie. Feministki nie sg $lepe na
te wszystkie smutne sprawy. Zadaja one réwnego wynagrodzenia dla kobiet i mezczyzn
i czasem slusznie, czasem niestusznie dowodza, ze praca kobiet jest zbyt nisko platna.
Nie widza jednak, ze one same si¢ do tego przyczynily, zapedzajac nieustannie kobiety
do réinych galezi pracy i wywolujac przepelnienie, z ktérego nieuchronnie wynika spa-
dek zarobkéw. Innych rzeczy raczej potrzeba, nie za$ otwierania kobietom przystepu do
nowych gatezi pracy, jezeli nie chcemy, by je pozbawiono wszystkich sit zywotnych, by
przedwezesnie tracily swa $wiezo$¢ i powab mlodziediczy, zdolno$é do szczgdcia i rozwoju
jako ludzie, jako kobiety i matkil

Biorgc ogdlnie, smutnym dotychczasowym rezultatem tak zwanego wyzwolenia ko-
biety jest coraz wicksza utrata wolnoéci — jezeli obejmiemy wzrokiem szersze kregi, nie
bedziemy si¢ uporczywie wpatrywaé w kilka tysigcy dobrze platnych kobiet z klas wyz-
szych. Patrzac od dziesigtkéw lat na to, jak feministki przeceniajg znaczenie zewngtrznej
dziatalnodci kobiet, juz dawno stosowalam do nich zarzut wyrazony przez Feuerbacha?
w ten sposob: ,Miernoé¢ zawsze wazy dokladnie, lecz falszywg wagg”.

Gdziekolwiek rzucimy okiem — czy po Europie, czy po Ameryce — wszgdzie spo-
tykamy smutny stan rzeczy, ktéry wynika z nowych stosunkéw spowodowanych przez

78 Robotnica pod tym wzgledem nie jest najgorzej postawiona, choc i ona spas¢ moze do poziomu zarobkdw nie-
praekraczajgcych 4—3 koron tygodniowo — w Anglii przecigtny zarobek ma wynosi¢ 6—7 szylingdéw tygodniowo
za 80 godzin pracy nieraz; w Niemczech 6—9 marek, a na dodatkowy zarobek liczy¢ mozna na ulicy! W Austrii
6-8 koron, ale w ciaggu martwego sezonu cz¢sto zarobku nie ma weale. [przypis autorski]

7 Feuerbach, Ludwig Andreas (1804—1872) — filozof niemiecki, uczert Hegla, zwolennik materializmu i krytyk
idealizmu. [przypis edytorski]
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wyzwolenie kobiecej sily roboczej, przez rozwéj wielkiego przemystu, przeobrazenie pra-
cy domowej i coraz bardziej rozpowszechniajace si¢ wérdd kobiet przekonanie, ze celibat
jest yarystokracjg przysztodci” — jak si¢ jedna wybitna feministka wyrazita.

Niedorzecznoscig bylyby jednak wszelkie proby naprawy tego stanu rzeczy przez ruch
wsteczny, ktory by pozbawil kobiete jakiejkolwiek istotnej swobody, wolnego wyboru
pracy lub zyciowych planéw.

Droga postepu wiedzie do takiego ustroju spotecznego, w ktdrym wszyscy beda mu-
sieli pracowad i wszyscy prace znajda, pracujac umiarkowanie, w higienicznych warun-
kach i za wystarczajacym wynagrodzeniem. Wtedy ani zamezna, ani niezamezna kobieta
nie bedzie w ucigzliwej pracy tracita sit dla macierzyristwa niezbednych. Gdy za$ matka
zostanie, zapewne z radoécia pochwyci sposobno$é¢ pracy dla spoleczeristwa w roli matki
i wychowawczyni.

Jeszcze nam bardzo daleko do takiego ustroju spofecznego. Przy kazdym jednak za-
stosowaniu nowego spolecznego $rodka nalezy zbadaé, czy on nas do tego ideatu zbliza,
czy od niego oddala; czy popiera rozwéj idei, ze wytworczos¢ istnieje dla czlowieka, a nie
jak dzi$ cztowiek dla wytwoérczosci, ze praca istnieje dla wolnosci, a nie wolno$¢ dla pracy.

Gdy w mojej rozprawie O naduzywaniu sit kobiecych probowatam zwréci¢ kobietom
uwagg na jego szkodliwe nastgpstwa, tez¢ moja stanowilo to, ze nasze plany kulturalne
musimy oprze¢ na pojeciu macierzynistwa jako istotnej cechy natury kobiecej, ze spo-
sob, w jaki ona spelnia swe macierzyriskie funkcje, ma dla spoleczeristwa pierwszorzedng
wage; Ze na tej zasadzie musimy dazy¢ do zmiany stosunkéw, ktére w coraz wyzszej mie-
rze wydzieraja kobiecie szczgécie macierzyriskie, a dziecku macierzyriska opieke. Jezeli
za$ przyjmiemy, Ze macierzyfistwo nie ma istotnego znaczenia, to mozemy zostawic rze-
czy ich whlasnemu biegowi. Wtedy praca zwrécona na zewnatrz, zadowolenie daznosci
tworczych, ambicji, zadzy zysku, zadzy uzywania, niepodleglosci — stawaé si¢ bedg coraz
wylaczniej celem, do ktérego kobiety dostosowywaé beda swe plany zyciowe, swe przy-
zwyczajenia i uczucia. Naiwna wiara w to, ze kazda kobieta idzie za wskazéwkami swej
natury, gdy jej tylko pozostawimy wolno$é, $wiadezy o zupelnej nieznajomosci historii
i psychologii zarazem. Ideal upragniony, przemagajace prady czasu zadaja gwalt natu-
rze, o czym $wiadczy zanik macierzyniskiego instynkeu w XVIII wieku lub w czasach
sredniowiecznego ascetyzmu.

A oto i teraz nowy ideal odrywa niezliczone zastepy kobiet od zycia zwréconego do
wewngtrz do zycia zewnegtrznego.

Ja pragne dla kobiety istotnej wolnosci, to znaczy pragne, aby ona zyla zgodnie ze swa
naturg, czy to jest natura kobiety wyjatkowej, czy przeci¢tnej. Ale rozpowszechniany przez
wickszo$¢ feministek poglad na nature i cele kobiety zwyczajnej gwalci istotng nature
wickszo$ci kobiet.

Jest to jedno ze zdumiewajacych znamion czasu, ze dzié, gdy kobiety glosza prawo swe
i dazenie do pracy i dzialania nieskr¢powanego przez rodzinne wigzy, mezczyini — np.
Ibsen®® w swym Gdy my, umarli, zmartwychwstaniemy — wykazuja, ze zbrodnia i upad-
kiem w zyciu jest naruszenie prawa mitosci i ze méci si¢ to i na mezczyznie nie tylko
przez obnizenie jego indywidualnodci, lecz przez zmniejszenie jego sily tworczej.

Moina si¢ cieszy¢ nadzieja, ze gdy mezczyZni zaczng si¢ zblizaé do niegdy$ kobiecych
pogladéw na mito$¢, natomiast kobiety zaczng erotyke uwazaé za maly epizod w zyciu
obok innych powaznych zyciowych zagadnien, epizod zabarwiony nieraz sentymentalnym,
to znéw zmystowym nastrojem, stanowigcy to psychologiczny, to sportowy flirt, rodzaj
zabawki, ktérej sic oddaja mimochodem, lekko go nawigzujac i lekko zrywajagc — ze
wtedy — méwie — z tego nowego zetkniecia si¢ dwoch kraricowoéci wykwitnie catkiem
nowy rodzaj cierpieni, ktére w kornicu ,wyzwolonej” kobiecie objawia wieczne prawa jej
wlasnej natury, prawa, spod ktérych wytamaé si¢ nie moze pod groza upadku i zaglady.

Nie mysle jednak zadnej pojedynczej kobiecie stawia¢ najmniejszej zapory na dro-
dze, ktdrg niezaleznie i swobodnie dazy¢ pragnie chocby do najosobliwszych dziedzin
pracy lub zyciowych dos$wiadczert. Chee tylko, ze wzgledu na kobiete sama, na dzie-
ci, na spoleczenistwo, by kobiety i mezczyZni gruntownie rozwazyli istniejacy stan rzeczy

80Jbsen, Henrik (1828-1906) — wybitny dramaturg norweski, krytyk spoleczeristwa mieszczanskiego. [przy-
pis edytorski]
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i przekonali si¢, ze w najblizszej przyszlosci jedno z dwojga trzeba bedzie wybraé: albo ta-
kie przeksztalcenie sposobu myélenia i wytwarzania w dzisiejszym spoleczeristwie, dzigki
ktéremu wickszo$¢ kobiet zwrédci do obowigzkéw macierzyriskich, albo tez rozprzezenie
rodziny i zastapienie jej przez instytucje publiczne. Trzeciej alternatywy nie ma!

*

Bez watpienia potrzeba bylo calego egoistycznego daienia kobiety do samoistnoéci,
jej indywidualistycznych popedéw i tymczasowego oderwania si¢ od domu i rodziny,
samodzielnej pracy zarobkowej, by ugruntowaé w mezczyznach i w spoleczeristwie prze-
konanie, ze kobieta jest nie tylko istotg piciows, ze nie jest wylacznie dla meza, domu
i rodziny przeznaczona — w jakiejkolwiek by jej si¢ to wszystko przedstawialo postaci.
Dopiero dzi¢ki temu mogla kobieta swe powolanie zony i matki wybra¢ niezaleznie i do-
browolnie, dopiero w ten sposéb mogla zdoby¢ prawo, by ja uwazano za réwna mezowi
w zakresie domowym i rodzinnym, za istot¢ w swoim rodzaju réwnie doskonalg.

Ale przyznajmy, ze po tym fragmencie egoizmu kobiecego powinien nastapi¢ nowy,
w ktérym zbudzi si¢ w kobiecie poczucie solidarnoci z rodzajem ludzkim oraz przekona-
nie, ze swa wyzwolong i rozwinigta indywidualno$¢ najlepiej dla ogétu spozytkowad zdota
przez urzeczywistnienie swych specjalnie kobiecych zadan. Parlamenty i prasa, organiza-
cje gminne i rzady, kongresy pokoju i prasy, nauka i praca — wszystko to dziala¢ bedzie
w dalszym ciggu z nader stabymi rezultatami, poki kobiety nie pojmag, ze przeobrazenia
spoleczne zaczaé nalezy od majacych si¢ narodzi¢ dzieci, od warunkéw ich poczecia, od
ich fizycznego i psychicznego wychowania; ze byt nasz przeobraza nowe instynkty, nowe
uczucia, nowe pojecia i nowe mysli, ktore matki i ojcowie we krwi przekazg dzieciom, ze
dopiero wtedy, gdy pokolenie po pokoleniu wytworzy nowe duchowe krélestwo, wyro-
sng wielkie idee, ktdre odnowig nasze zycie.

Az do owego czasu tysigcletnie naduzycia, polityczne krzywdy, ekonomiczne walki,
wszystkie zatargi rozrywajace i toczace organizm spoleczny powtarza¢ si¢ beda w kazdym
pokoleniu przez tych samych ludzi, cho¢ w zmienionej formie. Mysliciele beda zawsze
odkrywali nowe idee, uczeni — nowe metody i systemy, arty$ci — nowe objawy pickna.
Ale calo$¢ pozostanie zawsze ta sama. Dopiero wtedy, gdy kobieta postucha postannic-
twa, ktore jej zycie zwiastuje, ze przez nig przyjdzie zbawienie — dopiero wtedy oblicze
ziemi zacznie si¢ przeobraza¢! Wszystkie uroczyste przeméwienia ,0 $wigtym zadaniu
matki”, ,,0 wielkim powolaniu wychowawczym” pozostang pustymi frazesami péty, poki
si¢ nie przekonamy, ze tylko fizjologiczne i psychologiczne przeksztalcenie natury ludz-
kiej zadecyduje o tym, czy kultura i ludzko$¢ odniosa nad zwierz¢coscia zwycigstwo.

Jednakze to przeobrazenie wymaga tak catkowicie nowego pojecia roli matki, tak nie-
zmiernego nat¢zenia sil, tak nieustannego natchnienia, ze te, co sadza, iz obok tego moga
i innych warto$ciowych dziet dokonywa¢, widocznie nigdy wychowywa¢ nie probowaly.
Kilka tysiccy lat trwajgca fuszerka, polegajaca na pieszczeniu, glaskaniu i biciu malych —
nie jest wychowaniem. Trzeba olbrzymiej sily, by cho¢ jednemu dziecku da¢ to, do cze-
go ma ono prawo. Nie znaczy to bynajmniej, ze nalezy mu pos$wicca¢ wszystkie godziny
swego zycia. Znaczy tylko, ze dusza nasza powinna by¢ przepelniona dzieckiem jak dusza
uczonego jego badaniami, a dusza artysty jego dzielem, aby je w myslach mie¢ zawsze
przy sobie, siedzagc w domu czy bladzac po drodze, kladac si¢ spad i wstajac. To wszystko
pochlania w wiele wyzszym stopniu niz te godziny, ktédre si¢ bezpo$rednio swemu dziecku
poswigca, i sprawia, ze matka, powaznie swej roli oddana, zawsze wszelkiej dzialalnosci
zewnetrznej tylko utamek swej duszy, tylko cze$¢ swej sily poswigci¢ moze. Dlatego tez
matka, ktéra swa najlepsza czastke dzieciom odda¢ pragnie, kazdej sprawie spolecznej tyl-
ko okolicznosciowo poswiccal si¢ moze i dlatego wlasnie w ciggu najwazniejszego okresu
wychowawczego powinna by by¢ catkowicie od pracy zarobkowej zwolniona.

Nigdy jeszcze ani w wyzszych, ani w nizszych klasach spolecznych nie zdarzylo si¢
spotka¢ matki, ktérg by zycie zmuszalo do pracy zarobkowej lub talent sktaniat do arty-
stycznej tworczosci, a ktora by si¢ nie skarzyta na to, Ze nie moze swym dzieciom w epoce
wzrastania czasu swego poswiecac.
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Panna Adela Gerhard®! i panna Helena Simon®? rozpisaly bardzo ciekawg ankietg pt.
Macierzyristwo i praca umystowa. Ankieta ta potwierdzila moje zamieszczone tamze spo-
strzezenie, ze matka, ktéra chee by¢ wychowawczynia, a obok tego poswieca si¢ jakiemus
zawodowi lub jakiej$ publicznej dzialalno$ci, w zadnym kierunku nie daje rzeczy skon-
czonej i zupetnej, lecz z rozstrzgpiong energia duchows zdobywa si¢ ledwie na mierne
wychowanie i na mierng pracg. To przyznaja otwarcie wszystkie matki, ktére i w pracy
swej, i w wychowaniu do wyiszych zdazaja celéw. Jezeli za$ sa w jednym i drugim kierun-
ku dyletantkami, to radza sobie jako tako, polowicznie godzac obie sfery swej dziatalnodci.
Feministki ze swej strony odpowiadaja na to, ze przez zgodny z naturg tryb zycia znacz-
nie utatwi¢ sobie mozna zadanie macierzynskie i doskonale pogodzi¢ je z praca; ze dzieci
wezesnie z macierzyniskiej opieki wyrastaja, a matka wtedy zawsze do swej pracy wrécié
moze; ze wreszcie macierzyfistwo nie jest bezwarunkows powinnoécia, ze kazda ma zu-
pelne prawo stosowad si¢ w tym wzgledzie do swych osobistych zyczed. Jedna pragnie
by¢ matks, inna — nie, jedna wychodzi za maz w nadziei, ze bedzie mie¢ dzieci, inna
z zastrzezeniem, ze ich mie¢ nie bedzie, inna znéw weale za maz nie wychodzi. Uwazaja
to one za objaw reakgji, jesli si¢ chce uogdlnia¢ jakakolwiek kwestie, w ktérej wolnosci
indywidualnej wszystkie prawa przystuguja. Zupelna wolnoé¢ wyboru pracy dla kobiety
w malzefistwie czy poza malzedstwem, zupelna wolno$¢ decyzji przyjecia macierzyfistwa
czy zrzeczenia si¢ go — oto, ich zdaniem, droga do wyzwolenia kobiety, oto postgpo-
wy kierunek. Nawet rozwdj spoleczny popycha ja na te droge, gdy i on pracg kobieca
niezbedna uczynit.

Podobnie jak praca domowa kobiet przeobrazita si¢ w pracg przemystows, tak i obo-
wigzki macierzyniskie kobiety beda mogly by¢ spelniane zbiorowo, a trudnoci, z takim
naciskiem przez wstecznikéw sprawy kobiecej zaznaczane, na przyszlos¢ dadza si¢ odczué
tylko w wyjatkowych wypadkach.

Na te argumenty odpowiedzialam juz dawniej, zaznaczajac, iz najzupetniej uznaje
prawo kazdej jednostki zeniskiej do obierania sobie wlasnej drogi, wlasnego szcz¢scia lub
nieszczeScia, ze miatam na mysli tylko caly réd niewiesci, biorac ogélnie, oraz spoleczen-
stwo jako catosé.

Z tego ogblnego, nie indywidualnego punktu widzenia staram si¢ dowie$¢ kobietom,
ze to si¢ w koricu msci na jednostkach, na narodzie, na rasie, gdy kobiety systematycz-
nie podkopujg najrdzenniejsza site Zywotng swej fizycznej i psychicznej natury, tj. swe
macierzynstwo.

Nie ta kobieta jednak, na ktérg dzi§ patrzymy, nadaje si¢ na matke. Dopiero wtedy
dorosnie do tej roli, gdy siebie na matke, a mezczyzng na ojca wychowa. Wtedy oboje
bedg si¢ mogli zabra¢ do wychowania nowego pokolenia, a ono wytworzy spoleczeristwo,
w ktérym czlowiek doskonaly, nadcztowiek, ukaze sie w odleglej jeszcze perspektywie
w brzasku wschodzacej zorzy.

WYCHOWANIE

Goethe juz w swoim Werterze®3 wyrazit jasny poglad na znaczenie indywidualistyczne-
go i psychologicznego wychowania dzieci, a poglad ten charakteryzowa¢ bedzie ,stulecie
dziecka”. Wykazuje on tam mianowicie, jak przyszia sila woli kryje si¢ w dziecinnym
uporze i jak w kazdej wadzie dziecka tkwi zdrowy zawigzek jakiej$ przyszlej zalety. ,Za-
wsze — méwi on — nie przestaj¢ powtarzaé zlotych stéw Nauczyciela ludzkosci: gdy
nie staniecie si¢ jako jedno z tych maluczkich! A teraz, méj drogi, tych, co do nas s3
podobni, tych, ktérych nam na wzér dano, traktujemy jak poddanych. Nie majg mieé
wlasnej woli! A czyz my jej nie mamy? Skadze ten przywilej? Poniewaz jeste$my starsi
i rozsadniejsi? Boze kochany! A czyz Ty nie widzisz starych dzieci i mlodych dzieci i nic
wiccej, a dawno juz przeciez Syn Twoj objawil, ktore Ci wigcej sprawiajg radosci. Ale oni
wierzag w Niego, a nie stuchajg Go — i tak si¢ dzieje od wiekéw — i dzieci swe urabiaja

81 Gerhard, Adele (1868-1956) — niemiecka pisarka i dzialaczka na rzecz praw kobiet. [przypis edytorski]

82Simon, Helene (1862-1947) — niemiecka socjolozka, przyjaciétka Beatrice i Simona Webbdw. [przypis
edytorski]

8w Werterze — tj. w dziele Cierpienia mlodego Wertera, 1774. [przypis edytorski]
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na wzor siebie”4.... Toz samo orzeczenie mozna stosowaé i do wspdlczesnych wycho-
wawcoéw, kedrzy nieustannie méwig o rozwoju indywidualnosci i wrodzonych sklonno-
$ciach, ale nie stuchajg nowych przykazan, w ktére wierza. Zawsze jeszcze wychowuja
tak, jak gdyby wierzyli we wrodzong przewrotno$¢ ludzkiej natury, ktérg trzeba trzymad
na wodzy, thumi¢, fagodzi¢, ale ktérej przeobrazi¢ nie mozna, podczas gdy nowa wiara
wlasnie zawiera w sobie powyzej cytowang my$l Goethego: ze nieomal kazda wada jest
tylko twarda skorupg zawierajaca w sobie jadro jakiej$ cnoty. Nawet ludzie wspoélcze$ni
trzymaja si¢ jeszcze w wychowaniu starej reguly lekarskiej: ,Zle trzeba ztem zwalczal”,
zamiast stosowa¢ nowa metode, ktéra radzi nie tyle leczy¢ choroby, ile raczej zapobiegaé
im przez higiene.

Sledzi¢ spokojnie i cierpliwie, jak natura sama sobie radzi, a baczy¢ tylko na to, by
otaczajace warunki wspieraly prace natury — oto jest wychowanie.

Ani surowi, ani nadmiernie tagodni rodzice nie przeczuwaja jeszcze tej prawdy, ktorg
Carlyle?> wyrazit w zdaniu, ze cechg szlachetnej genialnoéci s3 silne uczucia opanowane
przez zelazng wolg. Albo usitujemy tepi¢ namigtnosci, albo nie staramy si¢ o to, by dziecko
je opanowalo. Zawsze jeszcze powtarza si¢ zbrodnia pedagogiczna polegajaca na gnebieniu
whasnej istoty dziecka a napelnianiu go cudza — dopuszczajg sig jej i ci rdwniez, co glosza,
ze wychowanie powinno tylko rozwijaé indywidualng nature dziecka.

Jeszcze nie osiagnicto przekonania, ze egoizm dziecka jest uprawniony, zaréwno jak
i tego, ze mozna zle i dobre przeobrazié.

Dopiero wtedy, gdy wychowanie dziecka oprzemy na pewnosci, ze bledéw nie mozna
zgtadzi¢ ani odpokutowal, lecz ze one zawsze wydaé musza wlasciwe sobie nastepstwa, ale
zarazem i na tej pewnosci, ze mogg one w dalszej ewolucji przeobrazié si¢ przez przysto-
sowanie do otaczajacych warunkéw, dopiero wtedy wychowanie stanie si¢ nauks i sztuka.
Wrtedy zgodnie z zasadg niezniszczalnodci materii porzucimy wiar¢ w cudowne dziatanie
srodkéw doraznych, dziata¢ bedziemy w dziedzinie psychologicznej i przestaniemy wie-
rzy¢, ze wrodzone sklonnosci duszy dadzg si¢ wytepié, gdyz mozna je tylko — jedno
z dwojga — albo sttumi¢, albo uszlachetnic...

Glebokg prawde zawieraja stowa pani de Staél®, iz ten tylko jest w stanie nauczy¢
dzieci, kto z nimi potrafi si¢ bawi¢. Umie¢ samemu staé si¢ dzieckiem jest to zalozenie,
z ktérego wychodzi pedagogika. Lecz to nie znaczy bynajmniej, ze nalezy udawaé dzie-
cinno$¢, odgrywaé role, ktérg dzieci¢ natychmiast przeniknie i pogarda otoczy. To znaczy
— przejaé si¢ dzieckiem tak zupetnie i naiwnie, jak ono zyciem jest przejete; zachowaé
wzgledem niego calg delikatno$é, cale zaufanie, calg ogledno$é, jakie cechuja wzajemny
stosunek doroslych ludzi. To znaczy — nie wplywaé na dziecig, aby si¢ stalo tym, czym
je pragniemy widzie¢, ale wplywaé na nie wrazeniem, jakie wywieramy. To znaczy — nie
dziata¢ na dzieci¢ podstgpem lub sila, ale wlasng powagg i uczciwoscig.

Rousseau®” powiada gdzies: ,Wszelkie wychowanie rozbija si¢ o t¢ skale, iz przyroda
nie stworzyla ani rodzicéw na wychowawcéw, ani dzieci na to, aby byly wychowane”...
Czy nie czas nareszcie ushuchad tej wskazéwki natury i zrozumie, ze najwigksza tajemnica
wychowania polega wlasnie na tym — zeby nie wychowywac?

Nie dawa¢ dziecku chwili spokoju — jest to najwigksza zbrodnia, jaka dzisiejsze wy-
chowanie grzeszy wzgledem dziecka. Stworzy¢ dziecigciu $wiat pigkna zaréwno w ze-
wnetrznym, jak i w wewngtrznym znaczeniu, by w nim wzrasta¢ moglo; pozwoli¢ mu
poruszad si¢ w tym $wiecie swobodnie, poki nie potraci o niewzruszone prawa innych —

84 Zawsze, mowi on, nie przestaje powtarzac zlotych stéw Nauczyciela ludzkosci... — w polskim tlumaczeniu
Franciszka Mirandoli (dostgpnym w bibliotece Wolnych Lektur) fragment ten brzmi: ,a wéwcezas powtarzam
sobie zawsze, raz po razu zlote stowa nauczyciela ludzkosci: Badzcie, jako jedno z tych maluczkich! A pomysl méj
drogi tylko... oto miast traktowa¢ je, jako pierwowzory nasze, post¢pujemy z dzie¢mi, jak z niewolnikami! Czyz
nie majg mie¢ swej woli! Wszakze my robimy, co nam si¢ podoba, skadze tedy prawo do przywileju takiego?
Stad, ie jeste$my starsi i rozsadniejsi? Wielki Boze, z nieba swego spogladasz na same jeno stare i mlode dzieci,
bo poza tym nie ma nic, za$ syn twdj od dawna juz obwiescit wszystkim glo$no, ktére z nich przypadajg ci lepiej
do serca. Niestety ludzie wierza w Boga, a nie stuchajg jego stéw... to stare jak $wiat... a przeto wychowujg swe
dzieci na swe wlasne podobiedstwo!”. [przypis edytorski]

85 Carlyle, Thomas (1795—1881) — szkocki filozof, historyk i nauczyciel. [przypis edytorski]

8pani de Staél, whaéc. Staél-Holstein, Anne Louise Germaine, de (1766—1816) — francuskojezyczna pisarka
i intelektualistka, przyjaciétka Benjamina Constanta. [przypis edytorski]

87 Rousseau, Jean-Jacques (1712-1778) — francuski myéliciel, autor m.in. Emila, dziela powigconego wycho-
waniu. [przypis edytorski]
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stanie si¢ zadaniem przyszlego wychowania. Wtedy dopiero doroéli zajrze¢ bgda mogli
istotnie do glebin duszy dziecigeej, do tej dzi$ zamknigtej, tajemniczej krainy, instynke
bowiem samozachowawczy nakazuje dziecku zamkna¢ si¢ przed wychowawcy zadajacym
niedelikatne pytania, jak np. ,0 czym myslisz?”. Na pytanie to nieomal zawsze w odpo-
wiedzi otrzymuje bialg lub czarng nieprawde wychowawca krytykujacy lub $ledzacy mysli
i skfonnosci dziecka, bezwzglednie zdradzajacy lub oémieszajacy najskrytsze jego uczucia,
chwalacy zalety lub ganigcy wady wobec obcych, a nieraz nawet wyzyskujacy chwilows
otwarto$¢ dziecka, ktére uczynito jakie$ wyznanie, w celu robienia mu nast¢pnie wyrzu-
wow!

Zdanie, iz zadna ludzka istota drugiej poja¢ nie zdola, lecz co najwyzej nauczy si¢ ja
znosi¢, dotyczy przede wszystkim wzajemnego wewngtrznego stosunku rodzicéw i dzieci,
gdyz brak tam najistotniejszej cechy mitoéci — zrozumienia.

Rodzice np. nie uznaja, iz w zadnej epoce zycia potrzeba spokoju nie jest wicksza niz
w latach dziecigcych, obok zewnetrznej ruchliwosci — wewnetrzny spokdj. Dziecie zyje
we wlasnym, nieskoniczenie wielkim $wiecie i musi si¢ w nim rozejrze¢, zdoby¢ go, wéni¢
sic w niego — tymczasem c6z napotyka? Przeszkody, natarczywo$¢ starszych, przestrogi
przez calutki dzieri. Zawsze musi dzieci¢ czego$ nie czynic lub czynié inaczej, co$ innego
znalezé, czego$ innego chcied, nizby pragnelo; zawsze jest wleczone w kierunku przeciw-
nym swym popedom. A to wszystko dzieje si¢ w imie troskliwosci, czujnosci, gorliwosci,
w zapale sadzenia, radzenia, pomagania, aby z malego materiatu ludzkiego sklei¢ i ob-
ciosa¢ doskonaly egzemplarz serii modeléw — wzorowe dziecie! Trzyletnia dziewczynka,
traktowana jako ,niezno$na” za to, ze wolata i$¢ do lasu na spacer, gdy niarika ciggneta
ja na rynek, i szescioletnia, ktéra dostata w skére za to, ze obrazila rowieéniczke brzydka
nazwg ,prosigtko” — w danym razie trafnie zastosowang — sa typowymi przykladami,
jak dalece zdrowe instynkty dziecka bywaja tepione. Nie ma chyba trafniejszego, glebiej
z dziecigcego serduszka wydartego okrzyku, jak zapytanie chlopca po ustyszanym opisie
nieba dla ,grzecznych dzieci”: ,Mamo, ale gdy juz przez caly tydzien bedziemy w niebie
grzecznie si¢ bawili, czy wolno nam bedzie w sobote po potudniu pobawié si¢ z urwisami
w piekle?”.

Drzieci¢ bowiem czuje w glebi duszy, ze stuzy mu prawo by¢ takze ,niegrzecznym”,
prawo, z ktérego tak szeroko korzystaja dorosli! I nie tylko niegrzecznym, lecz zostawio-
nym w spokoju ze swg niegrzecznoécig, zdanym na laske i niefaske jej skutkéw.

Z kaidej ,niecnoty” wydoby¢ odpowiednia ,,cnot¢” — znaczy pokonaé zto dobrem.
Wszystko za$ inne jest walka stabymi $rodkami, niewytrzymujacymi préby, na jakg zycie
wystawia wszelkie owe sztuczne ,cnoty”.

Przezwyciezy¢ zto dobrem jest jedna z prawd pozornie prostych i fatwych do wymoé-
wienia, gdy w istocie nie ma bardziej zawiktanej i powolnej procedury, jak znalezienie
w tym kierunku drég whasciwych i érodkéw skutecznych.

Daleko latwiej powiedzied, czego nie nalezy uczynié, anizeli co si¢ ma zrobi¢, aby np.
zamieni¢ chytro$¢ na madro§¢, cheé podobania si¢ — na uprzejmos$¢, niepokdj — na
przedsigbiorczo$é. A nastgpi¢ to moze dopiero wtedy, gdy si¢ uzna, ze zlo — o ile nie
jest atawizmem z przedkulturalnych stadiéw lub przewrotno$cia — jest zaréwno przy-
rodzonym i nicodzownym jak dobro i staje si¢ szkodliwe tylko w razie jednostronnej
przewagi.

Wychowawca pragnie, by dzieci¢ bylo od razu gotowe i doskonale: narzuca mu po-
rzadek, panowanie nad sobg, poczucie obowigzku, uczciwo$é — cnoty, ktérych dorosli
pozbywaja si¢ ze zdumiewajacg szybkoscia. Gdy idzie o przywary dzieci w domu, jak
i w szkole, doroéli spostrzegaja komary, podczas gdy dzieci codziennie musza fykaé wiel-
blady dorostychss.

W dziewigciu wypadkach na dziesi¢¢ patrzed przez palce na wykroczenia dzieci, strzec
si¢ bezpo$rednich oddzialywan, okazujacych sie najczesciej bledami, natomiast calg czuj-
no$¢ skierowa¢ na uksztaltowanie otoczenia, w ktérym dzieci¢ wzrasta, i na wlasne wy-
chowanie — oto sztuka naturalnego systemu wychowawczego. Atoli nauczyciel wycho-
wujacy nieustannie i celowo siebie oraz otoczenie — jest dzisiaj rzadkim zjawiskiem.

88dorosli spostrzegajg komary, podczas gdy dzieci codziennie muszq tyka¢ wielblgdy dorostych — nawigzanie do
Ewangelii $w. Mateusza (Mt 23,24). [przypis edytorski]
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Wickszo$¢ ludzi zyje z procentéw lub nawet z kapitalu wychowania, ktéremu kiedy$
zawdzigczali dyplom ,wzorowych dzieci”, zwalniajacy raz na zawsze od dalszego dosko-
nalenia sie.

A jednak tylko dazac bezustannie do rozwoju wewngtrznego, znajdujac si¢ pod co-
raz to $wiezszym wplywem potrzeb pedzacego naprzdéd czasu, mozna jako tako staé sig
godnym towarzyszem swych dzieci!

Wychowywa¢ dzieci¢ znaczy to — piastowad dusze jego na reku, stawiaé kroki jego
na waskiej $ciezynie. Znaczy to nie narazi¢ si¢ nigdy na niebezpieczeristwo ujrzenia we
wzroku dziecka chlodu, ktéry nam bez stéw méwi, iz my mu nie wystarczamy i ze uwaza
nas za niekonsekwentnych; znaczy to uzna¢ z pokora, iz mozliwoé¢ szkodzenia dziecku
trafia si¢ czgsto, a dopomozenia mu — rzadko. Jakie rzadko wychowawca przypomina
sobie, iz dzieci¢ juz w piatym, szdstym roku zycia bada doroslych i przenika ich z cudowng
bystroscia, $wiadomie sadzi i z subtelng wrazliwoscig reaguje na wszystko.

Najlzejsza nieufno$é, najdrobniejsza niedelikatno$¢, malerika niesprawiedliwo$¢, ulot-
ne szyderstwo pozostawiaja palace pictna w czulej duszy dziecigcia, podczas gdy znowu
niespodziewana tagodno$¢, sprawiedliwy gniew réwniez gleboko wrazajg sic w pamigé
i w zmysly, ktére nazywamy mickkimi jak wosk, a traktujemy jak skore wotows.

Wzglednie lepsze bylo dawniejsze wychowanie, albowiem nie kaleczylo przynajmniej
indywidualnodci, nie ksztalcac jej zgola. Z obecnych staran rodzicielskich, majacych na
celu wyrobienie dziecigcia, tylko jedna setna ma moze racje bytu, pozostale dziewigé-
dziesigt dziewie¢ winno by¢ obrécone na kierowanie posrednie. Rodzice i wychowawcy
powinni si¢ sta¢ jakby niewidzialng opatrznoscig, dzigki kedrej dzieci nabieraja do$wiad-
czenia i zdolnoéci wyciagania ze swych do$wiadczert wlasnych wnioskéw. Dzi§ wszczepia
si¢ dziecku swoje odkrycia, opinie, zasady, ulepszajac w upragnionym przez siebie kierun-
ku jego postepki. Ze si¢ ma przed soba dusze zupetnie nowq, pewne ja, ktérego pierwszym
i nietykalnym prawem jest samemu nad spotkanymi zjawiskami si¢ zastanowi¢ — o tym
najpdzniej pomysli wychowawca. Nowg dusz¢ mieni on nowym rocznikiem starego czlo-
wieka i juz ma pod r¢ka dawne lekarstwa. Naucza si¢ nowg dusze, zeby nie krasé, nie
klama¢, na sukienki uwazaé, lekeji si¢ uczy¢, grosza oszczedzaé, rozkazéw stuchad, star-
szym nie zaprzeczaé, pacierz odmawiaé i od czasu do czasu podokazywaé... Kto jednak
uczy mlody dusze, aby sobie wlasnych drég szukala, kto zdolny jest odczué, iz tgsknota
za ta wiasna $ciezkq tak moze by¢ goraca, iz z tresury surowej czy lagodnej czyni skryte
udreczenie lat dziecinnych?!

Drziecig¢ wchodzi w zycie z dziedzictwem minionych cech plemiennych, a dziedzictwo
to modyfikuje si¢ przez przystosowanie do otoczenia. Przedstawia ono jednakze i in-
dywidualne odmiany gatunkowego typu i aby ta jego wlasciwo$¢ nie zanikala, nalezy
rozciggnad staranng piecz¢ nad samoistnym rozwojem jego sily, a tylko posrednio wply-
wa¢ na indywidualno$¢ w ten sposéb, aby wychowawca mogl nastgpstwa owego rozwoju
uja¢ w zwartg cato$¢ i nadad im ton silny.

Eagodna, jak niemniej surowa metoda dzisiejsza usuwa skutki, zamiast pozwoli¢ im
dziata¢ w calej peini w kazdym wypadku, gdy nie grozi dziecku niepowetowana krzywda.

Tryb domowy winien wyda¢ si¢ dziecku niewzruszony jak prawa przyrody, o ile cho-
dzi o rzeczy zasadnicze. Amiel® stusznie utrzymuje, iz przyzwyczajenia sg to instynkty
zamienione w zasady, instynkty, ktére weszly w krew i kosci. ,Zmienié przyzwyczaje-
nia — méwi on dalej — znaczy to ugodzi¢ w istote zycia, zycie bowiem jest utkane
z przyzwyczajent”...

Dlaczego istota rzeczy nie zmienia si¢ mimo uplywu stuleci? Dlaczego ,wysoko ucy-
wilizowane” i ,chrzedcijaniskie” narody wcigz si¢ ograbiaja, nazywajac to wymiang, mor-
dujg si¢ wzajemnie masami, nazywajac to nacjonalizmem, i przesladuja, zowigc polityka?

Dlatego ze w kazdym nowym pokoleniu popedy niby wytepione u dziecka wybu-
chaja z nowa mocy, gdy si¢ rozpoczyna walka o byt osobnika w zyciu spolecznym —
spoleczedistwa w zyciu politycznym. Namigtnosci tych obecni wychowawcy nie prze-
ksztalcajg, ale je duszg i przyttumiaja. W rzeczywistoéci zadna z cech dzikiego czlowieka
nie ulegla dotychczas w ludzko$ci zupelnemu opanowaniu. Moze ludozerstwo? Alei to,

8 Amiel, Henri Frédéric (1821-1881) — szwajcarski filozof, autor slynnego Dziennika intymnego. [przypis edy-
torski]
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co jest wiadome o zalogach europejskich po rozbiciu statku lub o przestgpcach sybe-
ryjskich, dowodzi, iz ten nawet poped przy sprzyjajacych warunkach pojawié si¢ moze,
jakkolwiek wigkszoéci ludzi wrodzony jest wstret fizyczny do ludozerstwa. Do $wiado-
mego kazirodztwa istotnie — mimo pewnych zbocze — wigkszo$¢ ludzi ma obecnie
wstret niepokonany, a wstyd niewieéci, tj. harmonia duszy z cialem w kwestii milosci,
jest dla wielu kobiet nieugictym prawem natury. Pewnej mniejszoéci ludzi morderstwo
i kradziez przedstawiajg si¢ rowniez wprost jako fizyczna niemozliwo$¢.

Tym nieobfitym plonem pochwali¢ si¢ moze ludzko$¢ od brzasku dziejow jej $wiado-
mego rozwoju i w tych tylko wypadkach ludzie zdolni sg oprze¢ si¢ pokusie pod wszelka
postacig.

Gleboka prawda kryje si¢ w uzywanym czgsto zwrocie o ,rozprz¢zeniu namigtnosci”.
Rzeczywiscie, obecny system wychowawczy trzyma namigtnoéci w uprzezy jak drapiezne
zwierzeta w klatce.

Prawigc pickne stéwka o indywidualnym rozwoju, postgpujemy z dzie¢mi nie jak
z samoistnym celem, lecz z istotami stworzonymi dla uciechy, dumy i wygody rodzicow.
A poniewaz tego doczeka¢ sie mozna, jedynie nadawszy naturze dziecka ksztalt ogdlnie
obowigzujacy, wicc ma si¢ rozumie, ze dazeniem wychowawcéw jest od pierwszej chwili
uczyni¢ z dzieci szacownych i pozytecznych cztonkéw spoleczenistwa.

Ale jedynym wia$ciwym punktem wyjscia do wychowania dziecka na czlowieka spo-
tecznego jest traktowanie go jako takiego i jednocze$nie wyrabianie w nim odwagi i checi
zostania indywidualnym czlowiekiem.

Nowy wychowawca, wsparty systematycznie uporzagdkowanymi do$wiadczeniami, be-
dzie stopniowo uczyt dziecig, jak ono ma pojmowaé swe stanowisko w wielkim faficuchu
istnien i swa odpowiedzialno$¢ wobec wszystkiego, co je otacza, nie tlumigc Zadnego
z jego indywidualnych objawéw péty, poki nie stang si¢ one szkodliwe dla niego samego
lub innych.

Bedzie si¢ starat znalez¢ réwnowagge migdzy definicja Spencera, ze zycie jest przysto-
sowaniem si¢ do warunkéw otoczenia, a definicja Nietzschego, ze zycie jest zadza potegi.

Nasladownictwo gra wprawdzie wazng role w przystosowaniu, lecz nie mniejsze zna-
czenie ma indywidualna sita wykonawcza, przez pierwsze bowiem zycie przybiera ksztale
okreslony, przez drugg za$ zyskuje nowa tres.

Sporo ludzi, myslacych niby po dzisiejszemu, w zasadzie uznaje potrzebe indywidual-
nodci, lecz i ci wpadajg w rozpacz, gdy ich wlasne dzieci¢ nie jest podobne do wszystkich
innych i gdy nie widzg w nim kompletu pozadanych cnét towarzyskich. I tresuja swych
potomkéw, petaja ich przyrodzone sklonnosci, aby ci potem, jako doroéli, z pet si¢ znowu
wyzwolili. Dzi$ jeszcze ludzie nie maja dokladnego pojecia o tym, jak ksztattowaé nowe
pokolenie. Wskutek tego powracaja wciaz te same typy: zuchowatych urwiséw, $licznie
utozonych panienek itp. Lecz nowe typy z wyiszymi ideatami, samotnych wedrowcéw na
nieznanych $ciezkach, twércéw niepomyslanych dotad mysli, pionieréw niewykarczowa-
nych drég — trudno znalezé wérdd dobrze wychowanych.

Natura co prawda powtarza wcigz formy zasadnicze, ale czgsto przeciez pozwala so-
bie na mate zboczenia. W ten sposéb powstaly gatunki — a miedzy innymi czlowiek.
Ten jednakze nie uznaje dotychczas znaczenia owego prawa przyrody dla jego wlasnego
dalszego rozwoju. On chce, azeby wszelkie raz za dobre uznane uczucia, mysli i sady od-
twarzaly si¢ w kazdym nastgpnym pokoleniu. W ten sposéb nie moga powstaé nowe, zle,
poczciwe lub niepoczciwe egzemplarze gatunku cztowieka.

Istniejgce dotychczas w czlowieku malpie instynkty poteguja w nim dzialanie pra-
wa dziedzicznoéci i dlatego dotychczas w $wiecie ludzkim wigcej jest zachowawczoéci
niz daznosci do wytwarzania nowych gatunkéw. Ta ostatnia przeciez jest najcenniejsza.
Wychowawca nie tylko powinien odradzaé dziecku niewolnicze nasladownictwo czynéw
ludzi starszych, lecz, przeciwnie, cieszy¢ go winien kazdy objaw daznoséci w kierunku nie-
banalnym. Kierowa¢ si¢ zdaniem innych jest to podporzadkowa¢ si¢ ich woli i staé si¢
czastka wielkiej trzody, ktéra ,nadczlowiek” potega swej woli ujarzmia, a nad ktéra moze
by wladzy nie posiadal, gdyby si¢ skladala z wyraznych, $wiadomych swych celéw indy-
widualnosci. Stusznie zauwazono, ze narody ekscentryczne — jak np. Anglicy — zdobyli
sobie najwicksze swobody polityczne i spoleczne mocg samoistnego poczucia wolnosci

i praw ludzkich.
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A zatem dla postepu gatunku, zaréwno jak i spoleczeristwa, konieczne jest, aby wy-
chowanie budzito samodzielno$¢, ozywialo i podniecalo odwage do zboczenia z utartego
goscifica w takich wypadkach, gdy nikogo si¢ nie krzywdzi i gdy odrebno$¢ nie jest
wprost checig wyrdznienia si¢ dla zwrécenia uwagi. Wyzwoli¢ ze skruputéw sumienie
dziecka, gdy ono pragnie uchyli¢ si¢ od ogélnie przyjetych pogladéw powszechnie sza-
nowanego zwyczaju lub banalnych uczué — jest zasadniczym warunkiem wyksztalcenia
sumienia indywidualnego, nie za$ zbiorowego, jedynego, jakim dzi$§ wickszo$¢ ludzi po-
szezycid sie moze. Poddad si¢ chetnie i dobrowolnie prawu zbadanemu przez moje su-
mienie i przez nie uznanemu za stuszne, bez zastrzezed stuchaé niepisanego prawa, za$
podlegaé rozkazowi wlasnej woli, chocby ten mial mnie odosobni¢ od reszty $wiata —
oto, co si¢ nazywa mie¢ indywidualne sumienie.

Tak pospolite, ze je prawie niechybnym nazwad mozna, jest zjawisko, iz wlaénie orygi-
nalni, wyjatkowo uzdolnieni sg najbardziej przesladowani zaréwno w domu, jak i w szko-
le. Nikt nie widzi i nie przenika tego, co si¢ dzieje w duszy dziwacznego, hatasliwego,
gwaltownego lub w milczeniu zatopionego dziecigcia. I w tym whasnie kierunku rodzice
i wychowawcy zdradzaja swa optakang nieudolno$¢ w spetnianiu elementarnego wycho-
wawczego przykazania: ,patrzeé golym okiem”, nie przez szkla pedagogicznych doktryn.

Nie spodziewam si¢ bynajmniej, ze znaczenie, jakie ma dla dziecka swobodne ¢wicze-
nie sil, zostanie zrozumiane przez te konwencjonalno-obyczajowo-bogobojne podpory
spoleczeristwa, ktére powiadaja, ze upadta ludzks nature nalezy nagia¢ do skruchy i po-
kory, ze grzeszne ciato, to nieczyste zwierze, rézgg poskramiac trzeba, a gwoli tej swojej
teorii Bibli¢ cytuja.

Przemawiam do tych, ktérzy, przyswajajac sobie $wigte mysli, powinni potem za-
przesta¢ wychowywania wedlug dawnych formutek. Ci jednakze zarzucajg, iz nowe idee
wychowawcze sg nie do przeprowadzenia.

Widocznie nowe mysli nie uczynily z nich jeszcze nowych ludzi. Stary cztowiek u nich
nie ma tyle spokoju, czasu i cierpliwosci, ile potrzeba, aby wlasng dusz¢ wedlug nowych
mys$li przeobrazié.

Ci, ktorzy ,probowali Spencera, ale nie udalo si¢”... — albowiem metoda Spencera
wymaga inteligencji i cierpliwo$ci! — uwazajg, ze dzieci¢ w koricu musi umie¢ stuchal, ze
jest wiele prawdy w starej zasadzie, iz co ma by¢ krzywe, nalezy zawczasu nagina, itd.

»Krzywe” — to jest wladnie okreslenie; skrzywione wedtug starego wzoru abnegaciji,
pokory i postuszeristwa!

Alez nowym idealem jest, azeby czlowiek stal prosto, i w tym celu wlasnie nie nalezy
go gia¢, lecz przeciwnie, da¢ mu podpory silne, aby si¢ utrzymat i nie skrzywil.

Czesto jeszcze budzi si¢ w wychowawcy dziki despotyzm, wybuchajacy wobec upo-
ru dziecka: ,Nie chcesz — moéwig ojciec i matka — ja ci pokaze, czy ty masz wole!
Wykorzenig z ciebie ten nieznosny upér! 7 — A tymczasem nic si¢ nie daje wykorze-
ni¢. Przeciwnie, w duszy si¢ skupia wiele pierwiastkéw takich, od ktérych by ja mozna
uchronic¢.

Tylko podczas pierwszych kilku lat zycia dziecka potrzebna jest pewna tresura, majaca
stanowi¢ podstawe do wyzszego wychowania.

Wowczas dziecig jest w tak wysokim stopniu zmystowe, iz lekki bol fizyczny lub
przyjemno$¢ sa jedynym jezykiem zrozumialym dla niego zupelnie, stanowia tedy jedy-
ny sposéb wszczepienia pewnych przyzwyczajed. Dla niekeérych dzieci ostrzejsze $rodki
w tym nawet stadium sg zbyteczne i gdy tylko dzieci¢ zdolne jest przypomnieé sobie
uderzenie, juz wtedy jest za stare na taka kare.

Ma si¢ rozumieé, ze dzieci¢ powinno by¢ postuszne, i to bezwzglednie. Jesli jednak
postuszeristwo takie w najwczesniejszym wieku stalo si¢ przyzwyczajeniem, to pdiniej
wystarczy spojrzenie, dzwick glosu, stéwko dla podtrzymania go. Niezadowolenie wy-
chowawcy atoli wtedy tylko staje si¢ skutecznym $rodkiem, gdy jest tylko cieniem wéréd
stonecznej atmosfery codziennej. Jesli si¢ zaniedbato polozy¢ fundament postuszenstwa,
gdy dzieci¢ bylo malerikie, a jego psotki ,rozkoszne”, woéwczas metoda Spencera okaze
si¢ niezawodnie zla i nie do zastosowania wobec twardszego juz uporu starszego dziec-
ka. Z malefkim dzieckiem wcale rozprawiaé nie nalezy, lecz dziata¢ stanowczo i szybko.
Dazenia swe winien nauczyciel — wedlug wskazéwek Rousseau i Spencera — skierowad
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tak, by z do$wiadczen utworzyla si¢ systematyczna caloé¢ wrazeri wechodzacych w krew
i ciato dziecka.

Uporczywy krzyk malych dzieci musi by¢ karcony. Nabrawszy pewnosci, ze nie po-
wstal on z powodu bélu lub innych przyczyn, wobec ktérych krzyk dziecka jest jego
bronia jedyng — obecnie wychowawcy klapsami zmuszaja dzieci¢ do milczenia. Bicie
nie pokonuje jego woli, budzi natomiast w duszy pojecie weale nieetyczne, a mianowicie
ze starsi bijg malych, gdy ci krzyczg. Przeciwnie za$, gdy si¢ krzyczacego malca odosobni,
oznajmiajac mu, ze ktokolwiek staje si¢ przykry dla innych, musi pozosta¢ sam, i gdy
to odosobnienie bedzie niezawodne, nieublagane, w gmachu jego doswiadczen podstaws
staje si¢ przekonanie, ze nie wolno by¢ przykrym dla drugich. I w jednym, i w dru-
gim wypadku wywotujemy milczenie, czynige dziecku przykro§é. Ale pierwsza kara jest
zn¢caniem si¢ silnego nad stabym, druga powoli powoluje do zycia panowanie nad sobg
z pobudek spotecznych. W pierwszym wypadku dziata niskie uczucie strachu, w drugim
wola zostaje popchnicta w kierunku, z ktérym si¢ wiaza najwazniejsze zyciowe doswiad-
czenia. Pierwsza kara jest zwierzeca, druga wszczepia dziecku zasadnicze prawa spolecz-
nego zycia: ze gdy nasza przyjemno$¢ staje si¢ dla innych przykroécia, oni nam w niej
przeszkodzy, usuwajac nas lub usuwajac si¢ sami.

Drzieci wezedniej powinny si¢ nauczyé przyzwoitego zachowania si¢ przy stole. Jezeli
za kazdym razem, gdy si¢ niegrzeczno$¢ objawi i powtérzy, dziecko zostanie natychmiast
wyprowadzone — w imie¢ zasady, ze ten, kto si¢ staje przykry dla innych, musi pozo-
sta¢ sam — wtedy nauczy si¢ postepowal whasciwie z whasciwych powodéw. Dzieci np.
powinny si¢ nauczy¢ nie dotykaé przedmiotéw do nich nienalezacych. Jesli w kazdym
podobnym wypadku pozbawione bgda swobody ruchu, pojma wkrétce, iz warunkiem
swobody jest nieszkodzenie innym.

W ogdle do wychowania dzieci — jak zauwazyla pewna mloda matka — najwlasciw-
sze s3 nieprzeladowane pokoje japonskie — w przeciwieristwie do naszych buduaréw.
Wasénie wtedy, gdy odbywa si¢ proces rozwoju dziecka za pomocy gryzienia, chwytania,
smakowania, slyszy ono co chwila przestrogg: ,Nie rusz, zostaw!”. Zaréwno wicc tempe-
ramentowi dziecka, jak rozwojowi jego sily sprzyja najlepiej wesoly, barwisty, z tadnymi
obrazkami, skromnie umeblowany i obszerny pokdj. Jesli za$ dzieci¢ znajduje sic w po-
kojach rodzicéw i zabiera si¢ do psucia przedmiotéw, wtedy natychmiastowe wydalenie
jest najlepszym $rodkiem nauczenia go, jak nalezy szanowa¢ $wiat szerszy, w ktérym wola
innych panuje, $wiat, w ktérym dzieci¢ samo sobie musi zdoby¢ miejsce, ale w granicach
etyki i sprawiedliwosci.

Gdy chodzi o niebezpieczenstwo, ktdrego dzieci¢ unikaé powinno, nalezy da¢ mu je
poznaé¢ bezposrednio. Bijac bowiem dzieci¢ dotykajace ognia, nie zapobiegamy powtd-
rzeniu si¢ proby w nieobecnosci starszych; pozwoliwszy mu raz si¢ oparzy¢, na zawsze
usuwamy je od ognia. W latach dojrzalszych, gdy np. chlopiec nicostroznie obchodzi
si¢ ze scyzorykiem, fuzyjka itp., odebranie danego przedmiotu najwladciwsza jest karg.
Wickszo$¢ chlopcdéw wolataby dostaé w skére, niz by¢ pozbawiong ulubionej zabawki;
strata jednak tejze wzbogaci dziecko o jedno ksztalcace doswiadczenie nieublagalnych
konsekwencji zycia, do$wiadczenie, ktérego nigdy doé¢ silnie wyry¢ niepodobna.

Od rodzicéw, ktdrzy najprzod stosowali si¢ do zasad Spencera, a nastgpnie przeszli
do Kkar, slyszymy, ze jesli dzieci¢ podarto sukienke wtedy, gdy jeszcze nie jest w stanie jej
naprawi¢ — nalezy je ukara¢ inaczej. Alez w tym wieku za podobne przewinienie wcale
jeszcze karaé nie trzeba, lecz daé dziecku sukienki skromne i trwale, azeby si¢ w nich
moglo bawi¢ swobodnie. Pézniej naturalnie musi ponosi¢ skutki podarcia lub zniszczenia
sukienki, musi dopoméc w jej uporzadkowaniu, musi z wlasnych oszczednoéci przyczynié
si¢ do naprawienia straty. Ma si¢ rozumie¢, iz metoda Spencera nie da si¢ zawsze stosowaé,
gdyz naturalne skutki cz¢sto polaczone sg ze szkoda dla zdrowia lub zycia dziecka albo tez
za diugo na nie czekad potrzeba. Jesli bezposrednia interwencja jest nieunikniona, niech
bedzie konsekwentna, szybka, nieodwotalna i stanowcza. Dlaczego dzieci¢ od razu nabiera
pewnosci, ze ogien parzy? Dlatego ze ogiell zawsze parzy. Ale mama, ktéra raz bije, raz
grozi, innym razem placze, innym znéw zabrania, aby w naste¢pnej chwili pozwoli¢, mama,
ktéra grézb nie wykonuje, do postuszeristwa nie zniewala, lecz wcigz narzeka, przestrzega
— nie rozporzgdza silnym czynnikiem wychowawczym jak plomier.
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Ze dawniejsze wychowanie mimo swej grubej formy nieraz si¢ udawato i nadawato
charakterowi stylowy zakréj, wynikalo to z jego jednolitoéci. Bylo surowe stale, nie byto
za$, jak dzi$, chwiejnym wahaniem si¢ pomiedzy rozmaitymi metodami pedagogicznymi
i psychologicznymi nastrojami, wérdd keérych dziecie, niby piltka, przerzucane jest z rak
do rgk wychowawcéw. To si¢ nim popisuja, to je o$mieszajg, to komenderuja, to wabia,
to odtracaja. Dorosly czlowiek oszalalby, gdyby kapryséni tytani przez jeden dzien poste-
powali z nim w ten sposdb. Dziecku nie nalezy rozkazywaé ostro, lecz przemawiaé do
niego grzecznie, jak do dorostego, a wtedy ono nabierze grzecznosci. Nie nalezy popi-
sywaé si¢ nim, wymuszaé pieszczot, obsypywaé pocatunkami, ktére je meczg i niekiedy
wzbudzajg zmystows nadczuto$é. Oddaé jeszeze dziecku szczerg pieszczote — ale swoje
objawy czulo$ci zachowad na wazne chwile jest jednym ze zbyt malo uwzglednianych pe-
dagogicznych érodkéw! Nie zmuszaé go do objawéw skruchy, présh o wybaczenie i tym
podobnych niezawodnych pierwiastkéw obtudy.

Maly chlopczyk obrazit raz starszego braciszka i zostal postawiony do kata, aby za
swa wine ,,pokutowal’. Gdy go mama po chwili spytala, czy zaluje, z naciskiem odrzekt:
»tak”. Wobec dziwnych ptomykéw w oczach dziecka zapytata jeszcze: ,A czego zatujesz?
”» — ,Zem go jeszcze nie nazwat galganem!”. Matka na ten raz i na zawsze odstapita od
systemu pokuty, ,budzenia skruchy”.

O ile wazny jest serdeczny, niewymuszony zal i szczera proéba o przebaczenie, o tyle
sztucznie wzbudzony zal nie ma zadnej wartosci. ,Czy ci nie zal?” — slyszymy bardzo
czesto: ,Czy ty naprawde nic sobie z tego nie robisz, ze matka chora, ze ojciec wyjechat?”
— i oczekuje si¢ wybuchu uczué dziecka. Alez one majg prawo doznawaé pewnych uczué
lub nie, wlasnych sympatii i antypatii tak samo jak doroli i tak jak oni w spokoju.
Nader wrazliwy smak dzieci¢cia czgsto bywa bolesnie dotkniety przez niedelikatng bez-
wzgledno$¢ starszych, wskutek czego rozwija si¢ stale obrzydzenie. Ale udreczenia, jakich
doznaja dzieci z powodu brutalnoéci starszych, naleza do dziedziny jeszcze nienapisanej
psychologii mlodziezy. Tak jak nie ma skuteczniejszego $rodka wychowawczego nad za-
pytanie dziecka, ktére kogo$ skrzywdzito: ,,Czy byloby ci mito, gdyby kto$ tobie to samo
uczynil?” — tak nie ma lepszego sposobu dla wychowawcy, jak przyzwyczai¢ si¢ do ba-
dania siebie zaréwno w rzeczach waznych, jak w drobiazgach: ,Czy ja pozwolitbym tak
z sobg postapié, jak postgpitem z tym dzieckiem?”. Jezeli nadto wychowawca dojdzie do
whniosku, iz dzieci¢ cierpi najcz¢sciej podwdijnie, to moze nareszcie przywyknie wzgle-
dem dziecka do fizycznej i psychicznej delikatno$ci, bez ktérej zycie tegoz jest ustawiczng
meczarnia.

O podarkach mozna powiedzie¢ to samo co o uczuciu i pieszczotach. Ofiarnoé¢ musi
wzorowa¢ si¢ na przykladzie, czerpanym z otoczenia; kazdy dar dziecka musi by¢ owocem
pewnego wysitku pracy i pewnej ofiary, nie za$ po prostu dor¢czeniem datku, ktéry przed
chwilg moze samo odebralo. Aby mu daé poznaé rado$¢, jaka sprawia ofiara, udzieli¢ mu
moznodci sprawienia sobie samemu jakiej$ uciechy lub osobistego powetowania pew-
nej krzywdy, dzieci¢ weze$nie powinno by¢ zaprawione do drobnych domowych zajgé ze
stalym wynagrodzeniem. Natomiast nie nalezy nigdy wynagradzaé ustug przygodnych,
uproszonych czy tez z wlasnej wyswiadczonych woli — tylko bowiem nienagradzana
uczynno$¢ rozwija bezinteresowng szlachetno$é. Jedli dzieci¢ chce co$ podarowad, nie
trzeba udawal tylko, ie si¢ dar przyjmuje; wzbudza si¢ wtedy w dzieciach pojecie, ze
mogg one darmo doznaé szlachetnego zadowolenia. Na kazdym kroku zetkngé dziecko
z rzeczywisto$cia, nigdy nie odrywad cierni od réz powinno by¢ mysla przewodnia wycho-
wawcy, a dotychczas nig nie bylo. Dlatego metody nie udawaly si¢ i czgsto uciekano sie
do sztucznych $rodkéw bez zwigzku z rzeczywistym zyciem, takich jak przede wszystkim
kara cielesna, zwana niestusznie $rodkiem wychowawczym, gdy jest ona tylko torturs.
Najglebsza omyltka wychowawcy jest, gdy mimo wszelkich rozpraw o indywidualnosci
dziecka traktuje je wedtug oderwanego pojecia ,dziecko” jako ograniczong i nieosobows
materi¢ dajacg si¢ modelowad i przerabia¢ wedle woli. Bijac je, wychowawca sadzi, ze
nastepstwa tej kary znikng z chwila ,,poprawy dziecka” opatrzonego pamiatkows tablicz-
ka zapobiegajaca czynieniu Zle w przyszloéci. Nie przeczuwa, ile szkodliwych skutkéw na
cale zycie fizyczne i moralne wywrze¢ mogla gwaltowna interwencja.

W polowie zeszlego stulecia jaki$ uczony dowodzil, iz cielesna kara jest jednym z bar-
dziej piciowo podniecajacych $rodkéw. Biczowanie si¢ w $rednich wiekach mialo, jak
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wiadomo, ten sam skutek. I gdyby mozna bylo powtérzy¢ tu wszystko, co opowiadaja
doroéli o wrazeniu, jakie na nich w dziecifistwie wywierata kara fizyczna, lub co zauwa-
zono u dzieci — wystarczyloby, aby raz na zawsze znie$¢ t¢ kare w jej najbrutalniejszej
formie. Wstyd cielesny dziecka cierpi tu najdotkliwiej, ten wstyd, o ktérego zachowa-
nie i rozwdj tak bardzo chodzi¢ powinno. Ojciec, karcac cérke, zastuguje na to, aby ja
widzial upadly, skoro sam zranil jej poczucie cielesnej nietykalnoéci, bedace niekiedy
w dziecku namigtnie glebokie. Tylko wtedy, gdy kazde naruszenie tej nietykalnoéci —
zarbwno uderzenie, jak natretna pieszczota — wywoluje mimowolny energiczny opér,
natura dziecigcia pozostaje czysta i dumna. Najwiccej obiecujace sg te dzieci, ktore, gdy
je bija, zamierzaja si¢ do odwetu®.

W niezliczonych wypadkach kara cielesna niepowetowane wyrzadzita szkody, a wy-
chowawca nie przypuszcza tego nawet, gdy z duma oznajmia, jak skuteczna okazala si¢
w danym razie. Dorosli wprawdzie sami opowiadajg potem, jaka szkode im ta kara wy-
rzadzita, jednakze gdy sami wychowuja, licza na jej skutecznosé.

Jakaz dojmujaca gorycz, zawzigtosé, jakaz psia, stuzalcza uleglo$¢ wyradza kara ciele-
sna! Tchérza czyni podlym, upartego i hardego bardziej zatwardzialym. Poteguje uczucia
bedgce Zrédlem wszystkiego zlego na $wiecie: nienawis¢ i strach! Poki bicie dzieci nazy-
wad si¢ bedzie wychowaniem, péty oba te uczucia ludZmi rzadzi¢ beda!

Upbr jest najczgstszym powodem kary. NajczeSciej jednak jest on tylko obawg lub
nieudolno$cig. Dzieci¢, dajmy na to, Zle odpowiada, wigc groza mu kara, wtedy powtarza
bledng odpowiedz, bojac sie, ze si¢ omyli. Dostaje klapsa i odpowiada dobrze. Wycho-
wawca triumfuje: ,Pokonalem upér!”. Ale co si¢ stalo? Zwigkszony strach wywolal spo-
tegowany wysitek myéli i nagle nat¢zenie sily. Nazajutrz prawdopodobnie dzieci¢ znéw
si¢ pomyli.

W razie prawdziwego uporu, jak tego dowodzg przyklady, bicie doprowadza dzieci do
mysli samobdjczych lub zbrodniczych. Znam tez takie wypadki, gdy przeciwnie, matka,
wzigwszy uparte dzieci¢ na kolana, uspokoita je do tego stopnia, ze samo zapanowalo nad
uporem i przetamalo go.

Ilez klamliwych zeznan wywolaly razy lub strach przed nimi; ile dzielnosci, przed-
siebiorczodci, fantazji i ciekawosci naukowej (chciwo$¢ wiedzy) przyttumily! Nawet tam,
gdzie bicie nie wywotuje ktamstwa, tamuje ono zawsze zupelng otwartos¢, bezposrednia
odwage pokazania si¢ takim, jakim si¢ jest. Poki istnieje w ogole pojecie bicia w jakims
domu, péty mowy by¢ nie moze o jakiejkolwiek szczerosci u dzieci. Poki szkoly i domy
trzymajg si¢ tych wychowawczych $rodkéw, péty zwierzgco$é kosztem humanitarnosci
rozwija¢ si¢ bedzie. Wzgledem zwierzat, mlodszego rodzeristwa, towarzyszy i stuzby dzie-
ci¢ trzyma si¢ tej samej metody, ktorg do niego stosujg, w przekonaniu, ze na ,zto$¢” tylko
bicie jest lekarstwem.

U Wiochéw np., bijacych nielitosciwie dzieci i zwierzeta, pigéé i ndz stanowig najpo-
spolitszy argument dorostych. Jaki$ pan podréiujacy z Tolstojem dziwil sig, ze ten bicza
nie uzywal. Tolstoj odpart na wpét pogardliwie: ,Do moich koni mogg przeméwié i bez
bata!”. Tylko tagodnie traktowane dzieci uznaja, iz mozna dzialaé bez gwattownych $rod-
kéw, a uznanie to jest jednym z przywilejow ludzkosci, ktére ona traci przez postugiwanie
si¢ sita brutalng.

Tylko widzac, jak wychowawca unika dzialania sily fizyczng, dziecig powoli uczy si¢
pogardzad nig, o ile nie chodzi o przyjécie na pomoc stabszemu wobec fizycznego ucisku.

Na obrong kary cielesnej przytaczaja nieraz stowa dzieci, ktére jakoby same utrzymuyja,
iz zastuzyly na kare, a nawet domagaly si¢ jej, chcac si¢ ,poprawi¢”. Ze wszystkich niskich
falszéw natury ludzkiej ten jest najwstretniejszy. Owszem, dzieci¢ ma w sobie czasami
tyle uczciwosci, ze rozumie potrzebg odkupienia pewnym cierpieniem winy dreczacej jego
sumienie. Ale tego rodzaju odkupienie staje si¢ podstawa zupelnie blednej, propagowane;

SOW polowie zeszlego stulecia jakis uczony dowodzil, iz cielesna kara jest jednym z bardziej piciowo podniecajgcych
Srodkdw. .. — w Anglii w dyskusji nad ta kwestig podniesiono, ze zepsucie plciowe, pojawiajace si¢ w niektorych
szkotach meskich badZz miedzy uczniami samymi, badz miedzy nauczycielami a uczniami, pozostaje w bezpo-
$rednim zwigzku z karg cielesng. Ten fake, jako tez powtarzajgce si¢ stale wypadki maltretowania dzieci, musi
w koncu doprowadzi¢ do absolutnego zakazu wszelkiej kary cielesnej w szkole. We Francji ukazaly si¢ dwa
wielkie dziela, ktére dowiodly Scistego zwigzku miedzy karg cielesng a przewrotnoécig plciowa. Autorem ich
jest Jean de Villiot, a tytuly: La flagellation d travers le monde i Evude sur la flagellation au point de vue médical
et historique. [przypis autorski]
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w imi¢ chrze$cijaristwa etyki, a mianowicie ze wykroczenia mozna odkupié cierpieniem
(cho¢by postem) niebedacym weale w przyczynowym zwiazku z wing. Podstawa nowej
moralnoéci jest natomiast, ze zadnego bledu odkupié, ze nigdy skutkéw swych postepkéow
unikng¢ nie mozna.

Kfamstwo nalezy do przewinienl najczesciej zastugujacych, zdaniem wychowawcy, na
karg cielesng; lecz w zadnym wypadku $rodek ten grozniejszy nie jest jak w tym wlasnie.

Gdyby kto$ nareszcie zredagowat tak potrzebne Wypisy dla rodzicéw, musialby przede
wszystkim pomiesci¢ znang histori¢ o Jerzym Waszyngtonie®! i siekierze, ale z dodaniem
spostrzezenia uczynionego przez dziesigcioletniego chlopca: ,To nie sztuka méwié praw-
dg, kiedy si¢ ma tak dobrego ojca!” — Ja mam zwyczaj dzieli¢ nieprawdy na mimowolne,
zuchwale i fantazyjne, ale poznalam niedawno podzial lepszy: na biale, zimne klamstwa,
tj. dobrze uswiadomione i zawsze karygodne, i gorace klamstwa, bedace wyrazem wzbu-
rzonego nastroju lub plomiennej wyobrazni. Zgadzam si¢ z autorem tego podzialu, ze te
ostatnie nie powinny by¢ karane, lecz tylko prostowane, i to nie miarka centymetrows,
lecz przez o$mieszenie — w kazdym innym wypadku niebezpieczne jako $rodek wycho-
wawczy — tylko wtedy zreszta, gdy si¢ miarkuje, ze ten rodzaj nieprawdy grozi przejéciem
do istotnego klamstwa. Jest si¢ w tych wypadkach bardzo surowym wzgledem dzieci, tak
surowym, ze zaden adwokat, dziennikarz, polityk ani poeta istnie¢ by nie mogl, gdyby
do nich podobng przytozono miare.

Biate ktamstwo wynika po cz¢sci, jak tego dowiddl pewien francuski uczony, ze stanu
chorobliwego lub z blednej percepcji; ,,puste miejsce, martwy punkt w pamieci, w samo-
wiedzy wywolujg brak wyobrazenia o tym, co si¢ stalo”. Doroéli tak samo myla si¢ czgsto
co do powszednich drobnostek w zamiarach i czynach albo zapominaja o nich i dopiero
silne przypomnienie odtwarza w ich pamigci rzeczywistos¢ lub tez wmawiaja sobie myl-
nie, ze postapili tak czy owak. Przyci$nieci do muru odpowiadajg zazwyczaj ktamliwie.
U dzieci kazde tego rodzaju klamstwo uwazane jest za $wiadome. A gdy one podczas
surowego badania wahaja si¢, rumienig, placza — upatrujemy w tym dowdd klamstwa,
jakkolwiek w istocie z tych wszystkich objawéw klamliwym jest tylko — wymuszone
zeznanie.

Wszystkie tego rodzaju zagadnienia psychologiczne rozwigzujemy karceniem.

Jesli dziecie w domu nigdy nie styszy ktamstwa, jesli rodzice nie ktadg zbytecznego na-
cisku na drobnostki, pozory, jesli nie jest straszone grozbami, jesli o klamstwach $wia-
domych zawsze méwig przy nim z pogarda — woéwczas za pomocy czysto psychologicz-
nych $rodkéw od klamstwa odwyknie. Napotykajac zrazu zdziwienie, nastgpnie spotyka
si¢ z pogardg i utratg zaufania. Systemu tego wszakie stosowaé nie nalezy w wypad-
kach klamstwa fantazyjnego lub wyniklego ze strachu ani wobec nieprawdy powstalej
z niejasnych, niepowiazanych wyobrazen. Karana natomiast winna by¢ zimna nieprawda
przede wszystkim sprawdzeniem, nast¢pnie przykrym dla dziecka brakiem zaufania, przy
czym jednak kazdej poprawie serdecznej wypada udzieli¢ zachety, przywracajac ufnosé
na nowo. Niech naprezonej czujnoscei, keérej dzieci¢ domysla¢ si¢ nie powinno, ufnosé
towarzyszy. Diugo trwajaca nieufno$¢ demoralizuje nie mniej niz $lepa latwowierno$¢.
Nigdy jeszcze ten, kto byl obity za kfamstwo, nie zaczal wskutek tego mitowaé prawdy.
Najlepiej dowodza tego doroéli, ktérzy — mimo odebranych razéw — czynami i stowa-
mi weigz klamig. Strach wstrzymuje dzieci¢ od dostownego klamstwa, ale hoduje ogélng
klamliwo$¢. Znam z gruntu uczciwych ludzi, ktérzy klamiag mimowolnie, a czasem $wia-
domie; znam i takich, ktérzy, nie powiedziawszy nigdy klamstwa, s3 mimo to na wskro$
nieszczerzy.

Zepsucie bierze poczatek nieraz w zaraniu zycia pod wplywem samego wychowawcy.
Drziecig¢ otrzymuje na wpdl prawdziwe wyjasnienia, moraly, grozby i przestrogi. Nacisk
wywarty na wolg, mysl i uczucie dziecigcia budzi konieczng samoobrong¢ pod postacia
klamstwa. — Kogo wigcej kochasz, ojca czy matke? — W taki sposéb wychowawcy
hoduja nieprawde. Obserwowatam np. dziecko, ktére wyparlo si¢ czynu popelnionego
nie$wiadomie i podleglo surowej karze cielesnej, wskutek czego rozwingto w sobie wysoki
stopiet obtudy. Prawda wymaga przede wszystkim nieustraszonej odwagi i, jak stusznie

N Washington, George (1732-1799) — pierwszy prezydent Standéw Zjednoczonych, jeden z tzw. ojcéw zato-
zycieli. [przypis edytorski]

ELLEN KEY Stulecie dziecka 40



kto$ zauwazyl, niejeden maly nerwowy klamca potrzebowal raczej dobrego pozywienia
i warunkéw higienicznych anizeli kary. Pewien wielki artysta, ktéry potrafit urzadzic sobie
zycie wedtug whasnych zyciowych pogladéw, raz rzekt do mnie: ,M6j syn nie wie, co to
klamstwo, ale tez nie wie, co to uderzenie. Jego brat przybrany kfamal, gdy$my go do
naszego domu przyjeli, ale ktamstwo nie rozwija si¢ w atmosferze spokoju i swobody. Po
uplywie roku, gdy za kazdym razem spotykat si¢ z glebokim zdumieniem, poprawit si¢
zupelnie”.

Przy tej sposobnosci zwrdce uwagg na jeszcze jeden blad wychowawczy, a mianowicie
na zuzywanie wielkiego wysitku dla usuniecia czegos, co samo z czasem znika. Meczg np.
dzieci, uczac je prawidfowej mowy, a tymczasem dziecko, gdy wkolo siebie styszy tylko
poprawnie méwigcych, samo si¢ jej nauczy. To samo dotyczy i szczegdtow zachowywania
si¢ itp., ktore wprost wplywowi czasu i dobrego przyktadu zostawi¢ nalezy. Lepiej zuzy-
wad energie na wszczepianie takich przyzwyczajet, ktérych podstawy jak najwcezesniej
ugruntowaé nalezy. Jeszcze fatalniejszym bledem jest kara¢ wykroczenie w stosunku do
zewngtrznych jego skutkéw (sttuczenie kosztownego przedmiotu) lub do wrazenia, jakie
dana niegrzeczno$¢ na otoczenie wywarla. Bije si¢ np. dzieci za nieprzyzwoite stowa, ktd-
rych znaczenie jest im obce. Jesli nawet wiedzg, o co idzie, to odtad beda milczaly i tam,
gdzie otwarto$¢ ich miataby niezmierna dla wychowawcy wagg. Przewinienie, w domu
uchodzgce plazem, karane bywa poza domem lub ,przy gosciach”. Dziecko wskutek te-
go tworzy sobie mylne wyobrazenie, iz nie sama rzecz jest zla, lecz tylko to, iz kto$ ja
zauwazyl. Gdy synek splata figla, zawstydzona matka postgpuje rozmaicie. Jesli mu si¢
nie udalo, malec dostaje w skore, a jedli przeciwnie — chwali go, co wzbudza wielce de-
moralizujgce wyobrazenie. Widzialam pewnego razu malzedstwo, ktére $mialo si¢, poki
trzymat si¢ 16d, po ktérym synek biegal, a kiedy nagle 16d si¢ zalamal, oboje zagrozili mu,
ze ,dostanie”. Trzeba bardzo bylo panowa¢ nad sobg, aby nie powiedzie¢ tym rodzicom:
»INie syn wasz, ale wy zastugujecie na skarcenie”.

We wszystkich podobnych wypadkach dzieci odpowiadaja za strach rodzicéw. Zna-
lam dziecko, ktére stalo si¢ tchérzem dlatego, ze matka bita je za kazdym razem, gdy si¢
przewrdcito, tymezasem naturalne skutki nieostrozno$ci wystarczylyby do nauczenia go
ostroznosci. Nawet gdy nieszczesliwy wypadek jest skutkiem nieostroznosci, to i wtedy
samorodny strach dostateczng na przyszto$¢ stanowi przestroge; jesli zas tak nie jest, to
i kara cielesna nie pomotze, lecz wznieci bunt; chlopiec, widzac, iz dorosli zapomnieli
o bigdach swej wlasnej mlodoéci, potajemnie wymyka si¢ spod surowego nadzoru, o ile
napigcie jego woli i zasdb energii nie zostaly zupelnie przyttumione®2. Juz i to jest nie-
bezpieczny rezultat, lecz jeszcze groiniejszy jest wysnuty z wyzej opisanych doswiadczen
whniosek, stanowigcy podwaline niemoralnej etyki, polegajacej na czci dla powodzenia.
Péki czlowiek nie przejmie si¢ przekonaniem, iz dazenie, praca, rozwdj, sily same w sobie
s celem, same w sobie nagroda, péty zycie nie wyda mu si¢ pickne. Niska préznosé i am-
bicja, male i wielkie okrucieristwa, niesprawiedliwo$ci wigzg si¢ z pojeciem, ze warto$é
jakiego$ czynu lub dziela od jego powodzenia lub niepowodzenia zalezy.

Poki nie nastapi zasadniczy przewrét w grubym dotychczas pojeciu wartosci, pé-
ty ziemia nie moze staé si¢ areng swobodnego, ale zawarowanego etycznymi wzgledami
rozwoju sit ludzi wolnych i udoskonalonych!

Kazde wspélzawodnictwo $wiadectwami i nagrodami uwieficzone staje si¢ z gruntu
niemoralnym $rodkiem wychowawczym. Budzi ono zle nami¢tnosci, zawi$¢ i wrazenie
niesprawiedliwosci z jednej, a zarozumialoéci z drugiej strony...

Ja, co walczylam przez lat 20 przeciwko $wiadectwom szkolnym, wyczytalam nie-
dawno z glebokim przejeciem nastepujace zdanie Ruskina: ,Mysle, iz wszelkie wspétza-
wodnictwo jest falszywym motywem, a rozdawanie nagréd falszywym $rodkiem. Jedyna
nadziejg, na ktérej winny si¢ opiera¢ widoki nasze przy wychowaniu chlopca o obie-
cujacych zdolnosciach, musi by¢ jego cheé do pracy samej, nie za$ cheé przescigniecia
towarzyszow. A celem nauczania winno by¢ wykazanie mu jego uzdolnienia i wzmocnie-
nie go, nie za$ podsycanie i draznienie préznosci poréwnaniami”.

2We wszystkich podobnych wypadkach dzieci odpowiadajq za strach rodzicéw... — ksigieczka Tavastjerna Maty
Karol moze przekonad rodzicow, ile cierpien przynosi chlopcom o bujnej wyobraini stosowany obecnie system
wychowawczy. [przypis autorski]
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Nie nalezy nadto zapominaé, iz zaréwno powodzenie, jak niepowodzenie zawierajg
same w sobie nagrode i kar¢ z doé¢ wyraznym gorzkim i stodkim smakiem. Dzialaja one
na spotegowanie sily, ostroznodci, rozumu i wytrwalosci, tak ze nadprogramowe skarce-
nie lub wynagrodzenie moga tylko prowadzi¢ na manowce pojecia ucznia, tworzac w nim
przekonanie, ze niepowodzenie jest wing, powodzenie za$ — zastuga. Gdziekolwiek spoj-
rzymy, wszgdzie zewngtrzne $rodki wychowania — w formie podniety czy strachu —
staja si¢ hamulcem rozwoju pierwszorzgdnych ludzkich przymiotéw odwagi i dobroci,
odwagi dla siebie — dobroci dla innych.

Japonski naréd, wychowujacy miodziez swq za pomocg li tylko tagodnych $rodkéw,
dowiodl, iz ,meskosci” nie czyni si¢ uszczerbku, gdy chlopcéw nie hartujg biciem i ka-
rami. Rowniez te érodki okazuja si¢ wystarczajace, gdy idzie o wzbudzenie wzglednosci
i panowania nad sobg.

Cnoty te nawet we wezesnym dziecirfistwie wszczepiaja tam tak gleboko, ze dopiero
w Japonii przekona¢ si¢ mozna, ile wdzigku potrafi nada¢ zyciu pelna wzgledéw dobroé.
W kraju tym, gdzie uderzenie jest nieznane, pierwszym przykazaniem spofecznym jest
nikomu nie sprawiaé przykrosci. Opowiadaja, ze gdy cudzoziemiec w Japonii podniesie
kamier, aby nim cisnaé w psa, ten nie ucieka, albowiem nikt nigdy nie rzucit wen kamie-
niem. Takiej delikatnosci wzgledem zwierzat odpowiada delikatnos¢ w stosunkach ludzi,
a owocem jej jest nieznaczna liczba zbrodni i zamachéw na czyjes zycie i bezpieczeristwo.

Wojna, polowanie dla przyjemnosci, kary cielesne — wszystko to s3 rozmaite objawy
drzemigcej w czlowieku natury tygrysiej. Odrzuémy rézgi i dajmy dziecku zamiast fuzyjki
szklo powickszajace i aparat fotograficzny do reki, 2 umozliwimy mu poznanie i ukochanie
zycia zamiast tepienia go. — W ten sposdb wyksztalcimy w nim daznosci humanitarne.

Dla tych, co si¢ nie dadzg przekona¢ o zbytecznosci bicia przyktadem tak odleglym jak
Japonia, przytocze inny, blizszy. Starozytni Germanie nie znali tego $rodka wychowaw-
czego. Zapytalam raz Wiktora Rydberga®, utrzymujacego, iz nigdzie w kronikach nie
dopatrzyt si¢ dowodéw uzywania kary cielesnej wérdd pogan, czy nie sadzi, iz dzigki tej
wlasnie okolicznoéci rozwingla si¢ jedrnoéé i meskos¢ plemion Péinocy. Po namysle przy-
znal mi stuszno$é. Znam rodzing, w ktdrej bylo dwanascioro dzieci zdolnych, bystrych
i sklonnych do poszanowania obowigzku. Drzieci te nigdy kary cielesnej nie odebraly;
stanowcza i agodna ich matka nauczyla je przeciez dobrowolnego postuszeristwa, pobu-
dzajac ich wole i sile panowania nad soba. Dobrowolnym postuszedstwem bynajmniej
nie cheg nazwaé nieskoriczonych badari co do przyczyn i motywéw danego rozkazu przed
wykonaniem. Dobry wychowawca nie wyda nigdy nieuzasadnionego rozkazu. Ale i nie-
przekonane dzieci¢ powinno mimo to ustuchaé¢ bezwarunkowo na zasadzie, iz wszyscy,
doroéli i mali, poddajemy si¢ prawom i chylimy glowe przed tym, co jest nieuniknione.
Pojecie wielkiej koniecznosci zyciowej nalezy wry¢ w dusze dziecka, a daje si¢ to prze-
prowadzi¢ bez walki, jesli rozpoczniemy wychowanie od pierwszej chwili jego zycia, nie
ustepujac nigdy kaprysom.

W niewielu wypadkach dzialaé powsciagajaco na postepki dziecka, w wigkszosci in-
nych — rozwijajaco, tj. zaopatrzy¢ je w materialy potrzebne do zbudowania samoistnego
charakteru i pozwoli¢ mu samemu budynek ustawi¢ — oto sztuka wychowania.

Napomnienia s3 najgorszym $rodkiem wychowawczym, a w kazdym razie winny by¢
nieczgste i krétko sformutowane. Najsubtelniejszym fortelem wychowawcy jest umieé
wstrzyma¢ si¢ na razie od nagany, a dopiero posrednio przy sposobnosci zdanie swe wy-
razié, przez co doprowadza si¢ wychowarica do samokrytyki i rozpami¢tywania wlasnych
czynéw. Moze to nastapi¢ w ten sposéb np., iz nauczyciel, opowiadajac co$, sklania dziec-
ko do rozpatrzenia wlasnego postepku i poréwnania go z opowiedzianym, albo tez, wy-
powiadajac sad o czym$, budzi w nim poczucie koniecznoéci poddania si¢ temu sadowi.

W pewnych wypadkach niezadowolenie wychowawcy silng stanowi kare, jesli, ma si¢
rozumied, jest ono we whasciwej chwili objawione. Znam dzieci, dla ktérych najdotkliw-
szym wyrokiem ojcowskim byla nagana: ,Ach, jak to brzydko!”. Ale dzieci przeladowane
moratami i napomnieniami, dzieci, ktérym do kaidej czarki przyjemnosci dolewaja uncje
przestrég, najpewniej wykraczaja przeciwko wskazéwkom, gdy si¢ tylko uda. Kazdy my-
$lacy czlowiek przekonal si¢ i odczul, iz najbardziej wychowawczo wryly mu si¢ w pamigé

93Rydberg, Viktor (1828-1895) — szwedzki pisarz i uczony. [przypis edytorski]
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wrazenia posrednie: dobra rada nie do niego skierowana, szlachetny czyn opowiedziany
bez aluzji. Ale wychowawcy nie pamigtaja najcz¢sciej wlasnych wrazen i do$wiadczen.

Najbardziej budujgcym czynnikiem wychowawczym jest staly porzadek w domu, jego
spokdj i pigkno. Serdeczno$¢, chetna i wesola praca, prostota panujace w domu rodzi-
cielskim rozwijaja te same cnoty w dziecku. Dziela sztuki i ksigzki domowe, zwyczaje
powszednie i $wigteczne, zajecia i rozrywki winny uczuciu i wyobrazni dziecigcej dad
pobudke i spokéj, jasne kontury i zasadnicza barwe. Czysta, ciepla, przejrzysta atmos-
fera, w ktorej rodzice i dzieci swobodnie i w zaufaniu wzajemnym przebywajg, tak ze
cele i sklonnosci jednego znane sg wszystkim, nikt nie narusza praw ani upodoban dru-
giego, wszyscy za$ gotowi dopoméc sobie w razie potrzeby — taka atmosfera sprzyja
rozwojowi kaidej indywidualno$ci. A im dalej ewolucja duszy dazy¢ bedzie do niewyja-
$nionych dotychczas granic subtelnoéci, uszlachetniania potegi i glebi — tym bogaciej
zlozone i wycieniowane stanie si¢ duchowe zycie pokoleri; im spokojniej spoza zewnetrz-
nych, widocznych, zmystowych, $wiatowych, ziemskich oston bada¢ bedziemy tajemnicze
i cudowne glebie istoty duchowej — tym wigcej w kazdym nowym pokoleniu bedzie ob-
jawow wydoskonalonego zycia duszy z tak czulych tkanek zlozonej, iz grube dotknigcie
naszych dzisiejszych rak i dazed wychowawcow torturg jej si¢ wydadza. Potrzeba nam
nowych doméw rodzicielskich, nowych szkél, nowych malzedstw i nowych stosunkéw
spolecznych dla dusz nowych, z ich nieskoficzong ztozonoscia, z niedajacym si¢ jeszcze
nazwaé sposobem odczuwania, kochania, cierpienia, pojmowania zycia, przeczuwania go
— z ich nadziejami, wiarg i modlitwg. Pojecia: wiara, mito$¢, sztuka przeobrazajg sie dzis
tak gruntownie, ze juz mozemy przeczué, iz w przyszlych pokoleniach nowe pojgcia —
nowe stworza formy. Drzisiejszy wychowawca moze przylozy¢ reke do tego przekszralce-
nia, usuwajgc zeschle lidcie, tamujac Zdzbta kietkujacych mozliwosci zyciowych.

Dom niechaj si¢ znowu stanie schronieniem dzieci¢cej duszy, nie tylko ciala. Aze-
by mogly powstaé takie domy, ksztalcace dzieci wszechstronnie, nalezatoby znéw od-
da¢ dzieci domowi rodzicielskiemu. Szkota i zadane éwiczenie, zamiast zabiera¢ dzieciom
najlepsze chwile ich zycia — powinny zadowoli¢ si¢ mniejsza cz¢écia, dom za$ otrzymad
wicksza. Wtedy zadaniem domu bedzie zuzytkowad czas wolny w sposdb taczacy sig z zy-
ciem dzieci przez obowiazki, jako tez i przyjemnosci. Dopiero gdy dziatki ze szkét, ulic,
fabryk dla domu na powrét odzyskane zostang — a matki potrafig sie wyrwaé z pracy
zawodowej lub kajdan towarzyskich, aby po$wieci¢ si¢ dzieciom — dopiero wtedy moz-
liwe si¢ stanie naturalne wychowanie w duchu Rousseau i Spencera, przygotowanie do
zycia przez zycie rodzinne. Bezposéredni wspétudzial dziecka w obowigzkach doroslych,
w ich pracy i niepokojach, nadaje charakterowi jego styl, jednolitos¢ i site. Wszystko za$,
co ma przeznaczenie specjalne, wszelkie czuwanie nad zamiarami dzieci, wspieranie ich
krokéw, osobliwie za$ odrebne rozrywki, sa zasadniczym bledem obecnego wychowania.
Osiemnastoletnia dziewczyna rzekla mi niedawno, ze jej, zaréwno jak jej rowie$niczkom,
$miertelnie si¢ uprzykrzyly czuwania, dozorowania, zabawy i wszelkie inne dotychcza-
sowe metody specjalnego panienskiego wychowania. Eatwo poja¢ tg reakeje przeciwko
sztucznemu istnieniu, w jakim wzrasta dzisiejsza mlodziez, reakcje budzaca namietne
rwanie si¢ do rzeczywistosci zycia, do samoistne] dzialalnoéci na wlasna odpowiedzial-
no$¢, nie za$ do stanowienia w domu i w szkole przedmiotu dzialalnosci innych. (W
ostatnich czasach mnéstwo bogatych panien, dla ktérych otworem stoi swietna karie-
ra matzeniska, wyrwalo si¢ z atmostery domowej na uniwersytet, gdzie wéréd walczacych
o prawa zarobku kobiet, w gronie swobodnie myslacych i dzialajacych istot kobieta czuje,
ze zyje Zyciem szczerym, e nie jest roling z salonowej zardynierki).

Drisiejszym dzieciom brak przede wszystkim powaznych domowych obowigzkéw,
ktére by z calg odpowiedzialnoscia wykonywaé mogly. Zamiast mie¢ kolo siebie matke
i stuzacych, co je zwalniaja od wszelkich czynnoéci niebedacych w zwiazku z pracy szkol-
ng, dziecko powinno mie¢ tyle czasu, aby przed péjsciem do szkoly uporzadkowalo swoj
kacik i oczyscilo rzeczy. Nie nalezy za nie o obowigzkach szkolnych pamigtaé; przeciw-
nie, dom i szkola we wzajemnym porozumieniu winny rozwija¢ poczucie samodzielnej
odpowiedzialno$ci za wszelkie niedbalstwo.

Teraz widzimy matki odrabiajace lekcje z dzie¢mi, wymyslajace dla nich rozrywki,
czytajace im ksigzki, sprzatajace po nich, podnoszace to, co si¢ wala po ziemi, korczg-
ce porzucone roboty. W ten lub podobny sposéb troskliwa czuto$é¢ ostabia i do zaniku
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prowadzi samoistno$¢, czynno$é, pracowitos¢, wytrwalos¢, wynalazczoéé i wyobrainig
dziecigcg. W domu bedacym obecnie przygotowalnia szkoly mlodziez otrzymuje ustugi,
nie wy$wiadczajac ich, nie dajac nic w zamian. I jak si¢ tu dziwi¢ samolubstwu, wyuz-
daniu mlodziezy rozpychajacej si¢ bezwzglednie, nieociosanej, bez szacunku dla starszych
tak dawniej cenionego w wychowaniu. Stan rzeczy nie poprawi si¢, poki nie rozstaniemy
si¢ ze zbytecznym ochranianiem dzieci przed urojonymi niebezpieczedstwami zaréwno
fizycznymi, jak psychicznymi. Wyrzuéciez termometr za okno, a hartujcie racjonalnie od
dzieciistwa. Niech si¢ dziecko zapozna z bélem naturalnym i znosi go odwaznie! Bicie
jest naganne nie dla bélu, ktéry sprawia, ale dla moralnej swej brzydoty i z tego powodu
usuna¢ je trzeba. Odmoéw samolubnym zachciankom dziecka, zwlaszcza gdy krzywdza
spokdj lub pracg innych, nie pozwdl mu nigdy pieszczotami ani dr¢czeniem przywlasz-
cza¢ sobie czyich$ praw i bacz na to, aby stuzba nie przeciwdzialata rozsagdnym $rodkom
wychowawczym.

Trzeba raz zaczaé czyni¢ w pewnym kierunku dla dziecka tysigc razy mniej, a w pew-
nym — sto tysiecy razy wiecej. Od lat najmlodszych na przyklad trzeba by potozy¢ funda-
ment do wzbudzenia w nim zamitowania do przyrody, dajac mu moznoé¢ pokochania rok
rocznie tych samych siedzib letnich. W tym szczegdle thwi niestychanie gleboki element
wychowawczy, ktory zaniedbujg nawet tam, gdzie z fatwosciag uwzglednié go mozna. To
samo nalezy powiedzie¢ o utworzeniu doborowego ksiegozbioru, azeby dziecko w réz-
nych chwilach swego rozwoju posiada¢ moglo dobér doskonatych i whasciwych ksigzek,
co dotychczas pozostawione jest losowi. W obecnych czasach marne ,letnie mieszkania”
i liche ksiazki oraz kosztowne zabawki Zle na dzieci dzialajg. Dzieciom powinno si¢ da-
wa¢ zabawki tylko najprostsze — ze tak powiem — klasyczne, natomiast wypadaloby
je obficie zaopatrzy¢ w materialy wytwércze, ,pomocnicze”. Najgorsze s3 zabawki na-
$ladujace zbytki doroslych, budzace w dzieciach chciwg pogoni za pozorem, a hamujgce
wszelkg wlasng wynalazczo$¢ i pomystowosé. Na szczeécie dzieci, wiedzione szczgsliwym
instynktem samozachowawczym, psujg jak najpredzej doskonale zabawki, niedajace im
pola dzialalnosci, a z zapalem biorg si¢ do urabiania sobie z zoledzi, igiel, szyszek, kaszta-
néw, widréw, szmatek itp. nowych zabawek, w ktére wlewa dusz¢ ich goraca wyobraznia.
Umie¢ bawi¢ si¢ z dzie¢mi jest takze sztukg nietatwy. Sprawiajac dzieciom tak niezwy-
kte uciechy, rodzice powinni odtozy¢ na bok wszelkie zamiary pedagogiczne, a rozplynaé
si¢ zupelnie w $wiecie rojen i myéli dziecigcych. Niech wtedy nie usiluja nauczaé, tyl-
ko szczerze bawié si¢ z dzie¢mi, do$wiadczenia za$ nabrane przy tej sposobno$ci moga
przynies¢ korzy$¢ w odpowiedniej chwili. W ten sposéb za pomocy gier i zabaw powigk-
sza si¢ wzajemna zazylo$¢ i, co za tym idzie, mozliwo$¢ poznania dziecka. Przeciwnie —
pozwoli¢ dzieciom, aby cate mieszkanie uwazaly za sktad rupieci i pole zabaw i wcigz wy-
magaly, by je bawiono, jest jednym z najszkodliwszych bledéw chwili obecnej. Rodzi to
przede wszystkim samolubstwo i duchowg zalezno$¢, a nadto prowadzi za sobg wiecz-
ne ,wychowywanie” tepigce indywidualno$é dziecka. Wskutek tego, ze dawniej dzieci
w swoim krélestwie — pokoju dziecinnym — panowaly niepodzielnie, poza nim za$
spotykaly si¢ z wyraznie zakreslong granica przyzwyczajent i woli rodzicdw, z pracg i spo-
kojem innych, wychowywalo si¢ pokolenie silniejsze i zyczliwsze zarazem niz mlodziez
dzisiejsza. Nie gadanie o wzgledach, ale konieczno$é zachowania ich — dziataja wycho-
wawczo! Dawniej dzieci zachowywaly si¢ cichutko jak myszki wobec starszych oséb i, nie
majac prawa, jak to si¢ dzi$ dzieje, ich rozmowy przerywaé, uczyly si¢ stuchaé, co jest
wybornym érodkiem wychowawczym, osobliwie gdy starsi treéciwie rozmawiajg. Zyciem
whasciwym zyly dzieci w swym pokoju dzieciecym pod opieka wiernej niani staruszki; od
rodzicéw odbieraly kary, rzadko kiedy pochwaly. W poréwnaniu ze starg metod dzisiej-
sze wspélne pozycie rodzicéw z dzie¢mi miatoby niewgtpliwie bezwarunkows wyzszo$é,
gdyby rodzice potrafili wplyw swéj bezposredni na drugi plan usungé, nieco mniej tre-
sowad, radzié, na kazdym kroku moraly prawi¢ i kazdg my$l samoistng na ogélng modle
przerabia¢. Wszystkie duchowe i fizyczne $rodki ochronne robig dzieci¢ samolubnym,
kraza bowiem wcigz kolo jego osoby, dreczac je zarazem okrutnie. Szedcioletnie bobo
ma prawo przerwaé rozmowe starszych, ale dwunastoletni chiopiec musi i$¢ o dziewig-
tej do t6zka nawet wtedy, gdy z plomieniem w oku stucha rozmowy mogacej wykrzesaé
w nim iskre bozg na cale zycie. Ma si¢ rozumie(, ze niektére przyzwyczajenia, np. doty-
czgce przyzwoitego zachowania si¢, milosci porzadku, pozywienia, snu, powietrza, wody,
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czystoéci ubrania i ruchu higienicznego, winny wejé¢ w krew i cialo dziecka, ktérego nie-
podobna dos¢ wezesnie nauczy¢ ceni¢ wysoka etyczng warto$¢ zdrowia i pigkna i uwazaé
wykroczenia przeciw nim za czyny brzydkie. Jednakze wyjatek potwierdza tylko regule,
a dzisiejsza pelna troski obawa, zeby tylko zje$¢ w oznaczonej minucie, pewnych potraw
tylko w pewnych godzinach si¢ trzyma¢, ubieraé si¢ podtug stopni termometru, klas¢ sie
do 16zka z wybiciem godziny, unikaé kazdej kropli niedogotowanej wody i kazdego cu-
kierka nadprogramowego — czyni z dzieci rozdraznionych niewolnikéw, gdy tymczasem
rozsadne zahartowanie wobec nieréwnosci, nieprzyjemnosci i przygodnosci zycia tworzy
zasadniczy warunek humoru, odpornosci i sify. W tym wypadku przyktad wychowaw-
czy najlepiej nauczy dziecko, ze mozna z uSmiechem przyjaé niejedng przykro$¢ zamiast
zachmurzaé wlasnowolnie widnokrag zycia przez potggowanie drobnych przeciwnosci.
Gdy dzieci¢ zauwazy, iz wychowawca bez ociggania si¢ zalatwia obowiazek przez nie same
za niemily uznany, gdy go widzi znoszacego ze spokojem trud lub przeciwnosci, wtedy
bedzie sobie miato za punkt honoru doréwna¢ mu. Gdy dzieci¢ widzi wkolo siebie prak-
tykowang dobroczynnos¢ bez frazeséw, staje si¢ mitosierne, tak samo znéw przyzwyczaja
si¢ za przykladem otoczenia upaja¢ picknem natury i sztuki. Tylko zyjac samemu picknie,
szlachetnie i umiarkowanie, przemawia si¢ najskuteczniej do dzieci, a one tak sa wrazliwe
na wzdr zywy, jak odporne na ucisk i kazania.

Poniewaz ta tylko zasada jest dla mnie alfg i omegg sztuki wychowawczej, powtorze
to, com na poczatku i w $rodku powiedziata: Staraj si¢ zostawi¢ dzieci¢ w spokoju; o ile
mozna najrzadziej wplywaj bezpoérednio, usuwaj jedynie wrazenia surowe i nieczyste, ale
na to zuzyj cala swa czujnosé, calg site woli i cala milos¢, aby wlasna twa indywidualno$é
i zycie samo — rzeczywisto$¢ w swej prostocie i nagoéci — staly sic wychowawcami
dziecka.

Nie stawiaj jego sitom moralnym i stopniowi rozwoju zbyt wielkich wymagan, lecz
zachowaj proporcje odpowiadajacg jego wiekowi; natomiast jego uciechy, upodobania,
pracg darz tym samym szacunkiem, z jakim te sprawy traktujg dorosli. Wychowanie wtedy
stanie si¢ nieskoriczenie prostszym i nieskoficzenie trudniejszym zadaniem niz obecna
sztuczna pedagogika ze swa podwdjng moralnoscia, jedng dla dzieci, drugg dla doroslych,
z ktorych pierwsza jest nieraz srozsza i mniej wyrozumiata niz druga lub na odwrét.

Patrzgc stale na dzieci¢ jak na czfowieka i w tym duchu z nim postepujac, wyplenimy
z wychowania zaréwno brutalng samowole, jak i rozpieszczajace $rodki ochronne, ktore
je dotychczas zupelnie paczyly.

W rekach rodzicdw zachowujacych sie ustawicznie, jak gdyby dzieci tylko dla nich
istnialy, i w rekach rodzicow, ktérzy ,tylko dla dzieci zyja”, jest dzieciom jednakowo Zle!

Ijedni, i drudzy zazwyczaj réwnie malo wiedzg o rzeczywistych uczuciach i potrzebach
dzieci.

Pierwsi radujg si¢, gdy dzieci do nich sg podobne, i najwyzszym celem ich jest zacho-
waé w dzieciach wierng odbitke swych wlasnych mysli, przekonan i idealéw, co wladciwie
weale pocieszajace dla nich by¢ nie powinno. Zycie bowiem wymaga, przeciwnie, istot
bardziej zlozonych, doskonalszych, nowego typu, nie za$ reprodukeji tego, co si¢ juz
przezylo.

Drudzy znowu wysilaja si¢ na to, by wychowaé dzieci¢ wedtug ideatu cztowieka, jaki
w duszy pieszcza; ci dla miloéci dziecka gasza swa indywidualno$é, dajgc mu do zrozu-
mienia, ze wszystko, co jego si¢ tyczy, na pierwszym stoi planie.

Tak tez by¢ powinno, ale tylko posrednio. W planie zycia domowego, porzadku, przy-
zwyczajent zyciowych, obcowania z ludzmi i wydatkéw istotnie wzglad na potrzeby dzieci
i ich zdrowie gléwne winien zaja¢ miejsce. W przewazajacej jednak liczbie wypadkéw
dzieci sg ofiara niekonsekwencji domu rodzicielskiego. Stajg si¢ uparte, nie zdobywajac
istotnej wolnosci; zyja pod naciskiem, ktéry weale z okreslonego programu nie wynika.

Niejedng cérke opuszczajaca dom, aby si¢ wyzwoli¢ z pet, sklania do tego kroku nie-
wola lub niesystematyczno$¢ pozycia rodzinnego. W kazdym kierunku, w ktérym sie
zwraca, przeszkadzajg jej by¢ tym, czym by by¢ chciata, lubi¢ to, co jej si¢ podoba, i kaza
jej mysleé, dazy¢ i czyni¢ inaczej, nizby jej wlasna istota myslala, czynita i dazyta.

Pewna matka, szcz¢$liwa w poczuciu przyjazni swej corki, rzekta mi niedawno, iz mia-
taby che¢ zalozy¢ schronienie dla dreczonych cérek. A schronienie takie miatoby réwna
racje bytu przeciwko zbyt czulym, jak zbyt despotycznym rodzicom. I ci, i tamci drecza
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swe dzieci, kazde na swéj sposéb, przez niepojmowanie ich praw do posiadania wlasnego
pogladu na zycie, wlasnego ideatu szcze¢dcia, whasnego gustu i whasnych celéw, przez nie-
uznawanie, Ze dzieci znajdujg si¢ na $wiecie nie dla rodzicéw ani oni dla dzieci. Wzorows
postacia zbiorowego Zycia rodzinnego byloby, zeby kaidy zyt pelnym zyciem wiasnym
i dal w ten sposéb zy¢ innym, nie wywierajac ani znoszac nacisku. Rodzice nadajacy taki
charakter swemu domowi maja przeciez prawo wymagad, aby dzieci podporzadkowaly si¢
trybowi domu, poki w nim przebywaja. Dzieci znowu majg prawo zupelne wymagaé, aby
ich zycie duchowe i uczuciowe bylo zostawione w spokoju i uwzgledniane, a gdy temu
wymaganiu nie dzieje si¢ zado$¢ ze strony rodzicéw, ci sami najcigzej pokutuja. Toé to
niezmiernie fatwo zabroni¢ synowi wyglasza¢ jego ,czerwone” zasady, tatwo cérke ode-
rwaé od ksigzki i kazad jej bra¢ udzial w bezmyslnej zabawie, latwo szyderstwem zmusié
»osobliwe uczucie” do skrywania si¢. Tysiace podobnych rzeczy dzieje si¢ codziennie w po-
rzgdnych rodzinach na calym $wiecie. Ale ten, ktdry slyszy, jak porzadna owa mlodziez
opowiada o swej bezdomnoéci, osamotnieniu i smutku, zaczyna pojmowad stan rzeczy,
gdy ojciec i matka gorzko si¢ nan zalg. Dlaczego rodzice osamotnieni zostajg w do-
mach, z ktérych rozpierzchng si¢ corki? Czemu dzieci ze swymi troskami, radoéciami
i nadziejami do obcych si¢ garng — czemu, stowem, dalsze zycie bole$nie rozrywa stare
i mlode pokolenie, wladciwie nalezace do siebie wzajemnie jak korzen i kwiat? Mamy tu
na mysli nie tylko rodzicéw z ludu lub prostych mieszczan, ale takze rodzicéw wybitnie
inteligentnych — tych ostatnich moze najbardziej. Tamci dreczg swe dzieci w sposdb
naiwny, gdy ci maja w swym obledzie nieskoriczenie rozumniejsza metodg. ,Inteligent-
na” matka rzadko kiedy nalezy do owych artystek domowego ogniska umiejacych, dzigki
$wiezosci duszy i dobroci oraz wesolo$ci, prace powszednig zamieni¢ w taniec ochoczy,
a wypoczynek — w uroczysto$¢. Takimi artystkami bywajg niekiedy kobiety, ktére weale
egzamin6éw nie zdawaly, nie zakladaly stowarzyszen i nie pisaly ksiazek. , Wyksztatcone”
i yuspotecznione damy” w rolach matek nierzadko nalezg do tych, o ktérych syn méwi
z westchnieniem: ,Jest to chyba prawo natury, ze matka musi uczyni¢ zawsze krok fal-
szywy, ile razy pragnie dziala dla dobra synéw... Jakzebym chcial mie¢ matke umiejaca
przez chwile w milczeniu stuchaé lub spokojem mnie natchnaé... swa migkks, delikatng
dlonig zastoni¢ mnie od zewngtrznego $wiata... Ach, gdybym miat matke, na ktérej tonie
mogtbym zlozy¢ glowe i zaduma¢ si¢™4.

»Wybitna” matka dziwi si¢ najczeéciej, ze rozbily si¢ jej madrze obmyslane plany wy-
chowawcze ulozone dla dzieci, dla tych dzieci, w ktérych widziala pole dla rozwiniecia
swej dzialalno$ci twérczej, gling swej woli poddang.

Gabriela Reuter® wypowiada gleboka prawdeg, iz tylko macierzyniska rezygnacja zdo-
ta rozumem i dobrocig ochroni¢ mloda istote i dopoméc jej rozwingé sie wedlug praw
wlasnej natury. ,Zrezygnowana” matka z radoscia oddaje najlepsze swe soki zywotne,
duchowe i umystowe sily — istocie tworzacej i ksztaltujacej si¢, a nastgpnie otwiera jej
na oéciez podwoje i w $wiat wypuszcza na jej wlasna droge, nie zadajac w zamian nic —
ani wdzi¢cznoéci, ani stawy, ani spojrzenia wstecz.

Lecz do wigkszosci matek stosuje si¢ jeszeze pelen goryczy okrzyk syna w dziele Ga-
brieli Reuter: ,Matka chyba powinna czué, czym dziecku przykro$¢ i bél sprawia. Jezeli
nie posiada z natury tego daru, to dlaczegbz w ogéle mamy ja uznawa¢ za matke?”. Nie-
ktore matki przez calutki dzien wstrzasaja nerwowym systemem swych dzieci. Utrudnia-
ja pracg i maca rozrywki, jesli w nich czasami biorg udzial. Nadto szkola przedwczesnie
rozcigga nad dzie¢mi swe panowanie, a dom traci wszelkie sposoby uksztattowania du-
szy dziecigcej i uszlachetniania zycia rodzinnego. Szkola — nie za$ ojciec lub matka —
uczg dzieci zabawy! Szkota zaprawia do robét recznych, szkota uczy $piewow zbiorowych,
ogladania obrazéw, glo$nego czytania, podziwiania przyrody. Przez szkoly, stowarzysze-
nia, sporty i inne rozrywki miejska mlodziez przywyka coraz bardziej do zycia pozado-
mowego i ciaglego $wictowania, ktére zabija prawdziwy ,nastrdj” $wiateczny. Czgstokrod
mlodziez z wlasnego domu wynosi jedynie wrazenie, iz tam sg porzgdne nudy. Rodzice
powierzajg dzieci szkotom w epoce duchowego dorobku. A kiedy im szkofa owe dzieci
zwraca, nie wiedzg juz, co z nimi poczgé, albowiem sami miodymi by¢ przestali.

94Jest to chyba prawo natury... — Gabriela Reuter, Pani Biirgelin i jej synowie. [przypis redakcyjny]
95Reuter, Gabriele (1859-1941) — popularna dziewigtnastowieczna pisarka niemiecka. [przypis edytorski]
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Alei starzed sig nie jest bynajmniej koniecznoscig, lecz tylko zlym przyzwyczajeniem.

Bardzo ciekawg rzeczg jest $ledzié starzejace si¢ oblicze. To bowiem, co czas z twarzg
czlowieka uczynil, wykazuje najdowodniej, co czlowiek uczynit z czasem. Wielu ludzi
juz w $rednim wieku utylo lub schudto duchowo, zahartowalo si¢ lub wyschlo i stusznie
mlodziez spoglada na nich okiem zimnym, nieprzychylnym. Miodziez bowiem przeczu-
wa, ze istnieje mlodo§¢ wieczna z dusza wielky, zdobyta w nagrode za wewnetrzng prace
rozwojows. Ale daremnie upatrujg dzieci nieraz tej drugiej, nieprzemijajacej mlodosci
u rodzicéw pochloni¢tych marno$ciami $wiata i chwilowymi waznostkami.

Z westchnieniem tedy wylaczajg ,starego” i ,starg” ze swych planéw i idg w $wiat, aby
sobie wybra¢ duchowych rodzicow.

Jest to tragiczne, lecz sprawiedliwe. Jeéli bowiem istnieje pole, ktére stokrotnie nalezy
obsiewa¢, aby dziesigé razy zebra¢, to tym polem sa dusze whasnych dzieci.

Juz wtedy, gdy, majac lat pie¢, uwijalam sobie dziecigtko i ci¢zar jego dawal mi
uszczesliwiajace wrazenie rzeczywistego macierzyriskiego trudu, zaczelam rozmyslaé nad
wychowaniem mych przyszlych dzieci®®. Zaréwno wowczas, jak i dzi$ ideal méj wycho-
wawczy zasadzal si¢ na tym, aby dzieci byly wesole i nie potrzebowaly si¢ niczego obawiaé.
Strach jest plagg dziecinnego wieku, a cierpienia dzieci wynikajace z nieu$wiadomione-
go kontrastu mi¢dzy nieograniczong motzliwoscig szczgscia a rzeczywistym traktowaniem
tej mozliwosci jeszcze ja zaostrzaja. Mozna wprawdzie odpowiedzied, ze zycie w kazdym
wieku okrutnie si¢ obchodzi z nasza mozliwoscia szczgscia. Ale réinica miedzy cierpie-
niami dorostych zwigzanymi z ich istnieniem a cierpieniami dzieci z woli doroslych jest
olbrzymia. Dzieci¢ nie chee z rezygnacja znosi¢ cierpieri, o ktérych wie, ze mu s3 przez
dorostych zadane. Im za$ silniej buntuje si¢ dzieci¢ przeciwko niekoniecznemu cierpie-
niu — tym lepiej. Tym niezawodniej bowiem kiedy$ dazy¢ bedzie do tego, by dla siebie
i drugich twardg zyciowa konieczno$¢ naprawi¢ i zmienic.

Poeta posiadajacy najwicksza w naszym kraju intuicj¢ istoty dziecka — a wskutek
tego cze$¢ dla niej najwicksza — napisal raz:

W dziateczkach malych
Ksigzatka widzimy,
Lecz gdziez ci kréle,
Co z nich wyro$¢ mieli?

Wiktor Rydberg

Rezultat taki nie wynika li tylko z tej tragicznej wlasciwosci zycia, ze ono wysusza lub
zamula whasne Zrédla. Polega on na braku szacunku dla Zrédet zycia, ktére wychowawca
w nowej istocie odkrywa. Poki ojciec i matka kornie nie schyla czota przed majestatem
dziecka; poki nie uznajg, ze stowo ,dzieci¢” jest tylko synonimem wyrazu ,monarcha”;
poki nie odczujg, ze w postaci dzieciatka przysztos¢ drzemie na ich lonie, historia igra
u ich stép — péty nie pojma, ze réwniez malo majg wladzy narzucaé prawa tym malym
istotom, jak gwiazdom nowe tory wskazywal. Ale wéwczas, gdy matka zadriy, przeje-
ta czcig dla nieznanych $wiatéw, jakie w otwartym spojrzeniu swego dziecka odkrywa,
$wiatdw podobnych blyszczacemu kwieciu rozsianemu na ciemnym blekicie niebios, gdy
ojciec w synu uzna krélewicza, ktéremu stuzy¢ winien w pokorze i wedle sit — wtedy
dopiero dzieci¢ osiagnie przynaleine sobie prawa. Nie prawa czynienia drugich igraszka
swych kaprysow, ale prawo zycia pelnig silnej, dzieci¢cej indywidualnosci pod okiem ojca
lub matki zyjacych takie wedtug whasnej woli zyciem, z ktérego sokéw i sit dziecig czerpie
obficie to, czego mu do rozwoju potrzeba.

% Juz wtedy, gdy, majgc lat pie¢, uwijatam sobie dziecigtko... — od pigcioletniej dziewczynki slyszatam raz
nastgpujace zdanie: ,Kiedy bede miata dziecko, to nie bede mieszkata u mamusi, tyko bardzo daleko, zeby nam
nike nie przeszkadzat”. [przypis thumacza]
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Nigdy rodzice nie powinni oczekiwaé, aby najwyzsze ich idealy staly si¢ takze ide-
alami dzieci. Wolnomyslni synowie bogobojnych rodzicéw i fanatyczne dzieci liberatéw
weszly juz w przystowie. Jednakze zyjac sami w wiernej shuzbie swych idealéw, rodzice
i dzieci swe idealistami czynia, jakkolwiek te czgsto do przeciwnego zwracaja si¢ bieguna.
W takich sprawach, a zreszta i w innych, starsi winni rad swych i doswiadczen udziela¢
nieslychanie delikatnie i zachowywa¢ si¢ wyczekujaco, a w razie gdyby ich zdanie nie
znalazto oddzwigku, ani ukontentowania, ani urazy nie objawia¢.

Zapytanie dowcipnisia, dlaczego wlasciwie ma co$ uczyni¢ dla potomnosci, gdy ta
dla niego nic nie zrobita, juz od dawna zywo mnie interesowato. Czuje, ze potomko-
wie bardzo wiele dla swych przodkéw uczynili, otwierajac im nieskoficzony widnokrag
przyszlodci poza powszednio$cig ich dazen. Ale ludzko$¢ sama przed soba 6w widnokrag
dotychczas zakrywata. Dopiero gdy nowe przeznaczenia ludzko$ci uznamy, zaczniemy
bardzo ostroznie dotyka¢ przedziwa duszy dziecigcej, widzac, iz z niego wysnuje si¢ pa-
smo wchodzace w sktad tkanki dziejowych wydarzed. Wtedy uznamy, ze kazdy kamyczek,
ktérym macimy zwierciadlang glebie dziecigcego ducha, bedzie przez szeregi wiekéw co-
raz szersze zakre$laé kregi. Ojcowie nasi mimo naszej wiedzy i woli na dnie naszej istoty
zaszezepili nam obowigzek naszych dalszych zyciowych przeznaczen. Przez potomkéw,
ktérych sami urobimy, mozemy do pewnego stopnia wplyna¢ na przyszle losy pokoler.
Poniewaz ludzie odczujg to wszystko w inny, nowy sposéb i ujrza to w oéwietleniu religii
rozwoju, wiek XX bedzie stuleciem dziecka. Bedzie nim podwdjnie, raz dlatego, ze ro-
dzice wnikng nareszcie w dusze¢ dziecka, nastepnie i dlatego, ze dusza ta udzieli dorostym
swej czystosci i prostoty. Wéwezas dopiero spoleczedstwo odrodzié si¢ moze.

Pedagogia psychologiczna ma wysoki rodowdd. Nie bede si¢ jednak cofata do tych
wznioslych mistrzéw nauczania, jak Sokrates i Chrystus, lecz zatrzymam si¢ na progu
naszych dziejéw. W owym brzasku nowozytnej historii, w ktérym my dzisiaj, patrzac
wstecz, widzimy tylko odrodzenie — choé wtedy kwiaty wiosenne wykwitaly wéréd
zwicdlych lisci doby ubieglej — zabrzmialo réwniez hasto reformy wychowania, wydane
przez wielkiego, a tak zblizonego do nas duchem mysliciela — Montaigne’a®” — scep-
tyka, ktory byl zarazem takim czcicielem rzeczywistoéci. W jego Essais®® i w jego Listach
do brabiny de Gurson spotykamy juz wszystkie zasadnicze rysy przyszlego wychowania.

Montaigne wie juz, ze przyzwyczajenie moze nature przeobrazal, i dlatego za pierwsze
zadanie wychowawcy uwaza wpajanie wlasciwych nawyknien. Jednakze obrzydzeniem go
to przejmuje, gdy kara cielesna stuzy jako $rodek w tym celu, i zabrania Zonie postugi-
wania si¢ nig przy wychowaniu cérki. Dalej z pogarda odzywa si¢ o kuciu i pedanterii
W nauczaniu, wystgpuje przeciw metodzie ,saczenia dzieciom w uszy tak, jak si¢ w lejek
nalewa”. Pedant — a gdyby zyt w naszych czasach, powiedziatby ,pedagog” — napelnia
pamigé, ale w rozsagdku i sumieniu pustki zostawia, podczas gdy wazniejszg jest rzecza,
by uczeri mial ,glowe dobrg” niz ,glowe dobrze zapetniona”. Trzeba uczy¢ dziecko tego
whasnie, by samo zakosztowato kazdej rzeczy, rozrézniato i wybdr czynito. Czasami trzeba
mu droge torowa¢, czasem jednak trzeba jemu samemu ten trud pozostawié. Nie tylko
nalezy méwi¢ do ucznia, ale trzeba i jemu samemu kazaé méwié; gdy tak pozwolimy
dzieciom ,krzataé si¢ pod naszymi oczami”, bedziemy mogli oceni¢ ich sily i do nich
nauczanie przystosowaé; inaczej zagradzamy sobie droge do wszelkiego wplywu.

Przez to, ze nie posiadamy wilasciwej miary uzdolnien dziecka, psujemy wszystko —
moéwi Montaigne, a w stowach nastepujacych tlumaczy, dlaczego nauczyciel zwykle tej
miary nie posiada: , Tylko wzniosly i wielki umyst przeniknaé moze nature dziecka”.

97 Montaigne, Michel, de (1533-1592) — jeden z najwybitniejszych francuskich filozoféw doby odrodzenia,
znakomity pisarz i pierwszy eseista. [przypis edytorski]

98 Essais (1580) — po polsku wydane jako Préby w thum. Tadeusza Boya-Zeleriskiego i Edmunda Cieglewicza.
[przypis edytorski]
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Pedagogowie nasi nie sa jeszcze z reguly wzniostymi i wielkimi umystami. Dlatego
to majg zawsze na ustach wspaniale pedagogiczne zasady, ale w sercach i dzietach swoich
bardzo si¢ od nich oddalaja.

Dalej domaga si¢ Montaigne, aby nauczyciel przedstawit dziecku dany materiat ze stu
rozmaitych stron i kazat mu zastosowa¢ na sto rozmaitych sposobéw, by si¢ przekona¢, czy
istotnie przetrawil go i przyswoil. ,Jeli ono samo nie umie przerobié postaci i ksztattéw
rZeczy nauczanej, znaczy to, ze nie stala si¢ ona jeszcze jego wlasnoécig. Nie powinno ono
przejmowaé nic do umystu na wiar¢ cudzych sléw i cudzej powagi... ”.

Trudno wymysli¢ co$ bardziej biegunowo sprzecznego z panujacym dzi$ systemem.
Chlopiec, ktéry by méwil przeciw pogladom nauczyciela, zostalby i dzis jeszcze wydalony
z dziewigddziesieciu klas na sto.

Na samodzielnym przyswajaniu polega wedle Montaigne’a cale nauczanie. Nauczy-
ciel powinien dziecku dostarczy¢ kwiatéw, z ktérych by miéd wysysalo, ale nie powinien
dla niego tego miodu robi¢. Powinno ono nauczy¢ si¢c wydawa¢ sady i wlasnymi je wy-
raza¢ stowami, nie za$ otrzymywa¢ gotowe sady i zdania — a to znowu jest przeciwien-
stwem wspélczesnych dazen, objawiajacych si¢ przy egzaminach i poprawianiu opraco-
warl, a zmierzajgcych do wymuszania z ucznidw wyuczonych sadéw i konwencjonalnych
stylowych zwrotéw. Naturalny, zywy, barwny sposéb wyrazania mysli rozwadniany by-
wa poprawkami usitujacymi wyrobi¢ poprawno$¢ i wyrabiajacymi ja, ale niweczacymi to
jedno, co jest jedynym rozsadnym celem nauki méwienia i pisania, mianowicie moznos¢
powiedzenia czego$.

Postuchajmy raczej, co méwi Montaigne: ,Rozum dziecka czynimy niewolniczym
i tchérzliwym, gdyz nie dajemy mu pracowaé swobodnie o whasnych sifach... Cheemy
rozum rozjaénié, nie zaprawiajac go do czynu... Uczymy dziecko wladaé bronia, gra¢ na
lutni, kierowaé koniem, ¢wiczac je w tych czynnoséciach. Cheemy jednak, by dziecko
nauczylo si¢ méwi¢ i mysle¢, a méwi¢ i mysle¢ mu nie pozwalamy...”.

Nauczyciel, ktéry czasem prébuje tego ostatniego, uwazany jest za niemozliwego pe-
dagoga, gdyz nie utrzymuje karnoéci w klasie. A tymczasem w szkole — nawet lepszej —
o t¢ karnoé¢ chodzi zawsze wiccej niz o to, by dzieci méwily i myslaly, cho¢ w programach
szkolnych bardzo wymownie rozprawia si¢ o indywidualnym rozwoju.

Jakie madrze odzywa sic Montaigne, gdy wota: ,Dla mysli dziecka jakie§ wydarzenie
przy obiedzie, nierozsadek jakiego$ stugi moze by¢ réwnie dobrym materialem naukowym
jak ksigzkal”.

Z jakimie zdrowym lekcewazeniem méwi on o tych uczonych, ktérzy gorliwiej sie
troszczg o objasnienie komentatoréw niz rzeczy samych, piszac ksigzki o ksiazkach za-
miast pisania dziet nowych. Komentatoréw roja si¢ cale thumy, podczas gdy autoréw
nam braknie, wola on juz w owym czasie. Gdyby zyt w naszej epoce, podwojnymi fosa-
mi i walami obwarowalby t¢ wiezg, z ktdrej bronil swego stanowiska jako samodzielny

mysliciel.
Dla Montaigne’a stosunki z ludzmi — ,nawyknienie do ocierania swego mézgu
o moézgi innych” — stanowi rzeczywisty tre$¢ wychowania.

Pragnat on jednak te stosunki poglebi¢ przez obcowanie z wielkimi duchami wielkich
epok, do czego daje pole historia. Historia jednak tylko wtedy wplyw wychowawczy wy-
wiera, kiedy nauczycielowi mniej o to chodzi, by dzieciom wbi¢ w pamic¢é¢ dzien zburzenia
Kartaginy, niz obyczaje Hannibala lub Scypiona, mniej o to, gdzie Marcellus umarl, niz
o to, czemu walczyl przeciw powinnoéci umierania tam wlasnie... ,Stowem, nie tyle na-
lezy uczy¢ dzieci historii samej, ile myslenia o historii!”.

Montaigne pragnie, by nauczyciel rozszerzal dusz¢ ucznia wszechstronnie i chronit
ja tym sposobem od ciasnych egoistycznych i patriotycznych ograniczen, od fanatyzmu
i okrucieistwa. Cala przyroda i caly $wiat — oto ksiegi, w ktérych uczeni winien nauczyé
si¢ czytaé, a dopiero kiedy rzuci okiem na réznorodno$¢ i bogactwo zjawisk, niechaj sie
zabierze do studiowania tej nauki, ktérg sobie przyswoi¢ pragnie. , Tym sposobem —
moéwi Montaigne — przez whasny wysilek umyslowy dziecko wzmocni swa duszg, tak
jak swe mi¢énie wzmacnia przez trudy fizyczne”. — Tylko przyzwyczajajac je do badan
i préb samodzielnych, nauczymy dziecko starannie dobiera¢ argumenty, wytrwale ich
broni¢, ale réwniez porzuci¢ je, gdy lepsze napotka. Gléwng rzeczg jest nauczy¢ dziecko
patrze¢ i stuchad, a uczy¢ si¢ od wszystkich i ze wszystkiego, nawet z glupoty; taknaé
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wiedzy, dazy¢ do poznania swej epoki, swej ojczyzny oraz innych epok i innych krajow.
Dopiero gdy nauczymy dziecko, co czyni je medrszym i lepszym, mozemy mu whasciwych
wiadomosci udzielaé, poniewaz za$ juz wtedy sad dziecka bedzie rozwiniety, zdobywaé
je bedzie z tatwoscig. Czasem dobrze jest da¢ do reki dziecku ksiazke, aby ja zglebialo
samo; czasami musi mu nauczyciel dawa¢ tylko dobrze przyprawiony material, samg tres¢
rzeczy. Przede wszystkim za$ mlodziez powinna z madrosci zyciowej, filozofii, ,ktéra, gdy
ja whasciwie pojmiemy, jest najweselsza, najwicksza uciechy” — czerpaé zdrowie duszy.
»Cechg madrosci jest stala wesolo$¢, a tej zawdzigczamy staly spokéj umystu. Rzeczywista
prawda nie jest odstraszajaca, lecz pickna, odwazna i natchniona; prawdziwg cnote po
tym poznaé mozna, ze jest lekka, pozyteczna i radoscig napetniona. Od najwczedniejszego
dziecifistwa musimy uczy¢ dzieci sztuki zycia nie przez dialektyczne zwroty, lecz przez
zdrowa madro$¢ zyciows...”. Ta ostatnia dla Montaigne’a polega gtéwnie na rozumnym
i zdrowym uzyciu zycia. Nie mégl znosi¢ tego, gdy dzieci zameczano pracg lub oglupiano
nauka... ,Sala jadalna i ogréd, sypialnia i towarzystwo, wrazenia poranku i wieczora —
wszystko to moze by¢ materialem do studiéw, tj. do wytworzenia filozofii zycia, ktéra
urabia mysli i nawyknienia dziecka. Gry, ¢wiczenia fizyczne, muzyka, taniec, polowanie,
konna jazda, fechtunek — wszystko razem sklada si¢ na wychowanie w tym samym
stopniu co ksigzka; razem z duchem trzeba i formg ksztalci¢. Nie chodzi o to, by ksztalcié
dusze¢ albo cialo, lecz o to, by ksztalci¢ czlowieka. Nie mozna nic uczyni¢ dla jednego
lub drugiego wylacznie, lecz oboje trzeba uwaza¢ za podwoéjny zaprzag u jednego powozu.
Predzej nalezaloby wiecej robi¢ dla ciala niz dla duszy, gdyz dusza wigcej si¢ uczy od ciata
niz ono od duszy!”.

To ostatnie przytoczenie wystarczyloby do okazania, jak dalece Montaigne wyprzedzit
swoja epoke, a nawet i nasza.

Jak najostrzejszymi stowy potgpia on okruciefistwo w szkole i system bizuna. Szkoly
nazywa wiczieniami, ktére przez kary wyprzedzajace winy czynig dzieci przestgpcami. ,Nie
rézga, lecz kwitngce zielone gal¢zie powinny si¢ znajdowaé w szkole, ktéra dzié, zamiast
by¢ przybytkiem rado$ci, napelniona jest jekami i tkaniem poniewieranych dzieci”.

Jakze si¢ to jeszcze i do naszych czaséw stosuje! Cho¢ okrucienistwo nie jest juz tak
wielkie, pedantyczna karno$¢ zawsze jeszcze fatszuje pojecia moralne, czyniac wielkie ma-
lym, a mate wielkim. Wszakze dzi§ w szkole razy i napomnienia s3 miarg humoru na-
uczyciela, nie za$ zachowania si¢ i sklonnosci ucznidéw; wszakze co druga katedra jest
oftarzem matostkowosci.

Montaigne nienawidzi zniewie$cialosci nie mniej niz razéw. Dzieci powinny si¢ uczy¢
znosi¢ wszystko, jes¢ wszystko, wszystkiego doswiadczyé — nawet nastepstw nieumiar-
kowania. ,,Kosztujac wszystkiego, uczg si¢ cenic¢ i lubi¢ naprawde dobre rzeczy”.

Oto zlote stowa i polecam je tym matkom, co dzi§ obliczaja liczbe stronic, ktére
dziecko moze naraz przeczytaé z ksigiki przez nie wybranej, ktére odwazaja kawatki cu-
kru i zastanawiaja si¢ nad tym, czy dziecko moze zje$¢ jedng czy dwie $liwki na godzing lub
dwie przed obiadem — czy moze wypi¢ pét szklanki wody w pét godziny lub trzy kwa-
dranse po gonitwie. Przejadad si¢ lub rozsypia¢, naczytaé lub nachodzié, w ogéle czego$
naduzywaé — nalezy moim zdaniem do madroéci Zycia i do praw cztowieka. Kto w swoim
czasie niczego podobnego si¢ nie dopusci, bedzie niedolegy lub szalerficem z chwila, gdy
miejsce systemu miar i podzialek mamusi zastapi jego whasna odpowiedzialno$¢ osobista.

Postuchajmy dalej znakomitych stéw Montaigne’a, przesyconych miodem madroci:
yPrzez wychowanie usuricie gwattowno$¢ i grubianstwo, gdyz nic réwnie nieomylnie nie
ko$lawi i nie poniza natury!... Jedli chcemy, by nasz uczen lgkal si¢ wstydu i kary, nie
oswajajmy go z jednym i z drugim, lecz tak hartujmy, by si¢ nauczyt znosi¢ mréz i upat,
gldd i te przeciwnosci, kedrymi gardzié¢ powinien. Odzwyczajcie go od wygdd i rozpiesz-
czania w ubraniu i postaniu, jedzeniu i piciu, hartujcie go, niech chlopak bedzie silny
i dziki!”. Obecnie hodowanie silnych i dzikich chlopcéw nie jest naszym celem. Celem
jest urzedowy ztobek, a metoda szkolna — ktéra na szczgscie czgsto chybia — dazy do
hodowania woléw spokojnie w jarzmie chodzacych.

Montaigne chce w miodziezy podniecaé pragnienie rzeczywistoéci: ,Zamiast pobu-
dza¢ ucznidw, by od innych nabywali wiadomosci, usitujemy tylko udzieli¢ im swoich,
a nam samym wiccej chodzi o rozdawanie tych, ktére posiadamy, niz o nabywanie no-
wych”. Zdolnoé¢ do ciaglego wytwarzania nowych wartosci — jak i cze$¢ dla prawdy,
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ktéra sklania cztowieka, by przed nig prezentowal brog, ilekro¢ ja rozpozna, czy mu ja
wskazg rece przeciwnika, czy zmiana wlasnych przekonan mu jg odstoni — charakeery-
zuja w wysokim stopniu samego Montaigne’a. Ma on tez wielka stuszno$é¢, gdy wkiada na
wychowawcoéw obowigzek pielegnowania tych obu sktonnosci w miodziezy. Whasciwosci
te bowiem tyle znacza w sferze umyslowej, ile rzetelnoé¢ i przytomno$é umystu w zyciu
praktycznym, o wiele rzadsze sg jednak w pierwszej dziedzinie niz w drugie;.

Montaigne pragnie zawsze dla dzieci rzeczywistosci: ,Kazdy dla siebie woli zawsze
prawdziwe figi niz malowane, tak samo i dla dzieci dbaé nalezy wiccej o prawdziwe wia-
domoéci, jakich zycie udziela, niz o te, ktére si¢ w ksigzkach znajduja. Nie tyle wymagaj-
cie od dzieci, by si¢ lekcji uczyly, ile o to, by je odrabialy. Niechaj je powtarzajg czynnie!
Swiat jest dzis tylko placem jarmarcznym dla gadutéw, a polowa naszego zycia uplywa na
mlbceniu wyrazéw, wigzaniu ich i tym podobnej gadaninie! Dajcie tylko uczniom bogaty
material, a wyrazy juz oni sami wynajda!”.

Facing i greke kupujemy zbyt drogo, méwi Montaigne, cho¢ sam nie mysli ich by-
najmniej zaniedbywa¢, gdyz facina do tego stopnia stala si¢ dla niego ojczystym jezykiem,
ze jej nawet niewiadomie uzywa. — Ale juz i on uwazal za niepotrzebng taka znajomosé
jezykow, ktérej celem istotnym nie jest poznanie ich literatury!

Moglabym jeszcze wytoczy¢ niejedng brori z tego arsenatu przeciw blyskotliwosci,
konwencjonalizmowi i dogmatycznoéci. Jednak i to juz wystarcza, by wykazaé, jak dalece
Emil Rousseau pochodzil w prostej linii od Montaigne’a. Mi¢dzy tymi dwiema gwiazda-
mi pierwszej wielkosci blyskaly we Francji i pomniejsze, jak Fénelon®, Rollin!®, ktéry
byt bezposrednim poprzednikiem humanistycznych metod z Port-Royal'®!. Chce tutaj
tylko jeszcze wspomnied o owej ,naturalnej ewangelii wychowania”, jak Goethe nazywa
Emila — Goethe, ktéry w ogolnych zarysach otrzymal wlasnie takie realne wychowa-
nie, jakiego plan nakreglit Montaigne. Kobieta réwniez i tutaj — M-me Epinay!©? —
bezposrednio spowodowala, iz Rousseau zabral si¢ do napisania ksiazki o wychowaniu.
We wspomnieniach jej zachowaly si¢ réwniez niektére jego energiczne wyrazenia, np.
ze wyuczamy dzieci takich rzeczy, ktdrych nie pragnely wiedzied i ktére zapominajg jak
najpredzej.

Emil Rousseau byl protestem i programem indywidualizmu. Plonie on wspanialg,
straszng nienawiscig do pozoru, formy, frazesu, sztucznoéci, komedii. To, co rzetelne,
prawdziwe, samodzielnie zdobyte, Rousseau nazywa wychowaniem — to znaczy wycho-
waniem mezczyzny. Wielki brak jego systemu stanowi to, ze innym okiem patrzy na
wychowanie kobiety, tak jak wielkim brakiem psychologii jego i jego wspdlczesnych jest
pojecie dziecka jako doskonalo$ci bez zarzutu.

Poza tym w tej ewangelii naturalnej znajdujemy wszystko, czego potrzeba do zba-
wienia dziecka i jego wychowawcy przez wiar¢ w naturalny rozwdj dziecka odpowiednio
do jego wrodzonych skfonnosci. Jednakze widziany tylko w powigkszeniu ideat jego wy-
trzymuje krytyke, chcial on bowiem przedstawic¢ wcielenie ideatu wychowawcy, a w tym
celu musiat i stosunki idealizowac.

Wielkim bledem jego, a pdiniej i Spencera bylo, ze te ostatnie nadmiernie syste-
matyzowal, chcgc wychowywaé za posrednictwem zewngtrznego $wiata wigcej niz przez
uczucie i fantazj¢. Jeden i drugi radza, by naprzéd rozwijaé praktyczne zdolnoci, a na-
stepnie dopiero uczucie i wyobraznig, a rada ta $wiadczy o niedostatecznym wniknieciu
w zycie duchowe dziecka. Jeszcze zgubniejsze byloby polecane przezeri egoistyczne od-
gradzanie dziecka od zycia i jego zadad. Jednakze to, co jest bledne w jego systemie,
w zadnym razie zastosowane by¢ nie moze — np. odosobnienie si¢ od $wiata i powsze-
dnich jego do$wiadczen oraz przygotowanie doéwiadczen innych — natomiast to, co
w nim jest prawdziwe, jest tego rodzaju, ze moze i musi wej$¢ w zycie z chwila, gdy raz
nareszcie zaczniemy wychowywa¢ w duchu i w prawdzie.

9 Fénelon, Frangois (1651-1715) — francuski pisarz, pedagog i duchowny. [przypis edytorski]

10Rollin, Charles (1661-1741) — francuski historyk i pedagog. [przypis edytorski]

101 Port-Royal des Champs — Klasztor pod Paryiem, w ktérym w XVII wieku rozwingta si¢ wplywowa mysl
religijno-spoleczna — jansenizm. [przypis edytorski]

lozd’Epinay, Louise (1726-1783) — francuska pisarka, znana takie z rozlicznych romanséw, migdzy innymi
z Jean-Jacques'em Rousseau. [przypis edytorski]
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Nie rozwodzac si¢ specjalnie nad pedagogami i psychologami, jak Basedow!3, Pesta-
lozzi'%4, Salzman!%%, Frobel'%, Comenius!?’ i inni, zaznaczam tylko, ze najwigksi pisarze
Niemiec, a mianowicie Lessing!%, Herder!®, Goethe, Kant'° i inni, byli obroficami wy-
chowania naturalnego. Co do Anglii, to wiadomg jest rzeczg, iz John Locke!!! w dziele
swym pt. Kilka mysli o wychowaniu''? okazat si¢ godnym zwiastunem Herberta Spencera,
ktérego ksigzka O wychowaniu pod wzgledem umystowym, moralnym i fizycznym!'3 byta
najwybitniejszym dzielem pedagogicznym XIX wieku.

Zwracam uwagg, iz Spencer jako pedagog zawdzig¢cza wiele Rousseau i ze nadto
w wielu wypadkach powtdrzyt tylko to, co wielu znakomitych niemieckich pedagogéw
(obcych mu zresztg) juz przed nim powiedziato. Ale to bynajmniej nie ujmuje Spencerowi
zastugi. Absolutnie nowych mysli bywa bardzo niewiele, prawdy za$, cho¢ nienowe, win-
ny by¢ wcigz odnawiane przez to, ze na nowo nowy czlowiek wypowiada je z glebokiego,
goracego przekonania.

Ze mysli rozsadne zarbwno w zakresie pedagogiki, jak i w innych dziedzinach co-
raz przez innych ludzi na nowo sa wypowiadane, dowodzi pomiedzy innymi, iz rozsadne
wychowanie, dotychczas niewprowadzone w zycie, opiera si¢ na niektérych zasadach tak
niewzruszonych jak aksjomaty matematyczne, ktére kazdy zdrowo myslacy na nowo od-
nalez¢ musi, podobniez jak na nowo odnajdzie stosunek pomig¢dzy katami tréjkata. Praw-
da, ze dzielo Spencera nie stworzylo nowych podwalin wychowawczych, lecz raczej stato
si¢ uwieniczeniem gmachu wzniesionego przez Montaigne’a, Locke’a i Rousseau. Abso-
lutnie nowa na nasze czasy mysla jest nauka o psychologii dziecka i z niej rozwijajaca si¢
nauka wychowania.

Nowa ta nauka psychologii dzieci¢cej zostala zapoczatkowana w Anglii przez Darwi-
na, uksztaltowala si¢ za$ w Niemczech dzigki Preyerowi''4. Objela ona studia nad wyra-
zeniami samych dzieci, nad wspomnieniami doroslych z ich lat dziecigcych, bezposrednie
do$wiadczenia przedsi¢brane celem zbadania fizycznego i psychicznego znuzenia, wytrwa-
tosci, bystrosci zmystéw, sily, szybkosci i dokladnosci przy wykonywaniu prac fizycznych
i umystowych; zbadala zdolno$¢ spostrzegawczg, uczucia i pojecia w rozmaitych fazach
dzieciistwa; jezyk dziecka, jego kojarzenie wyobrazen itd. Przy studiach nad psychologia
dziecka zaczeto ja nazywal psychologia generyczng, poznawszy, ze zasada biogenetyczna
stosuje si¢ zaréwno do fizycznego, jak i psychicznego zycia, a mianowicie ze historia
gatunku powtarza si¢ w historii osobnika, co si¢ wreszcie potwierdza przy badaniach
lingwistycznych.

Psychologia dziecka zatem posiada takie znaczenie dla ogélnej, jakie embriologia ma
dla anatomii. Z drugiej strony opisy dzikich ludéw, np. w Opisowej socjologii''> Spencera

103 Basedow, Jobannes Bernbard (1724-1790) — niemiecki pedagog o$wieceniowy, zatozyciel ruchu filantro-
pistéw. [przypis edytorski]

104 Pestalozzi, Jobann Heinrich (1746—1827) — szwajcarski pedagog i pisarz, teoretyk nauczania poczatkowego.
[przypis edytorski]

105Salzman — prawdopodobnie chodzi o Christiana Gotthilfa Salzmanna (1744—1811), niemieckiego peda-
goga, zwolennika ruchu filantropistéw i zalozyciela szkoly w Schnepfenthal. [przypis edytorski]

106 Fygibel, Friedrich (1782-1852) — niemiecki pedagog, propagator wychowania przedszkolnego; od jego na-
zwiska tzw. ogrodki dziecigee, czyli pierwsze przedszkola, nazywano frebléwkami. [przypis edytorski]

197 Comenius, wlasc. Komensky, Jan Amos (1592-1670) — czeski pedagog, duchowny protestancki, jeden z oj-
cbw nowoczesnej teorii wychowania. [przypis edytorski]

1081 essing, Gotthold Epbraim (1729-1781) — jeden z gléwnych niemieckich myslicieli o$wieceniowych. [przy-
pis edytorski]

199 Herder, Johann Gottfried, von (1744-1803) — niemiecki pisarz i filozof, jeden z prekursoréw nurtu Sturm
und Drang. [przypis edytorski]

10Kant, Immanuel (1724-1804) — niemiecki mysliciel o$wieceniowy, tworca filozofii krytycznej. [przypis
edytorski]

W1 Locke, John (1632-1704) — angielski filozof o$wieceniowy, nazywany ojcem liberalizmu. [przypis edytorski]

12Kilka mysli o wychowaniu — tyt. oryg. Some Thoughts Concerning Education, 1693. [przypis edytorski]

130 wychowaniu pod wzglgdem umystowym, moralnym i fizycznym — tyt. oryg. Education: Intellectual, Moral,
and Physical, 1891. [przypis edytorski]

W4 Preyer, Wilbelm Thierry (1841-1897) — niemiecki fizjolog i psycholog, prekursor psychologii rozwojowej.
[przypis edytorski]

U5 Opisowa socjologia — tyt. oryg. Descriptive Sociology, 1873-1881. [przypis edytorski]
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lub w Antropologii ludéw pierwotnych''é Waitza!'?, s3 w najwyzszym stopniu pouczajgce
dla nalezytego pojecia psychologii dziecka. Tego rodzaju badania psychologiczne staly
si¢ dziedzing, w ktoérej czasy nowe dokonaly najwazniejszych zdobyczy. W wielkim wy-
dawnictwie ,Zeitschrift fiir Psychologie und Physiologie der Sinnesorgane” jeszcze do
1893 r. nie bylo rubryki specjalnej dla psychologii dzieciecej, ale pod rubryka psychologii
indywidualnej wzmiankowano o 18 pracach poéwicconych psychologii dziecka. Dopiero
w 1894 r. powstaje osobna rubryka psychologii dzieci¢cej i wychowawczej i weiaz si¢ bo-
gaci; poczawszy od 29 prac we wspomnianym roku, 78 w 1897 r., dochodzi do 106 w 1898
r., WZrastajac stopniowo.

W wielkich krajach kulturalnych badania te posiadajg tak pierwszorzednych pionie-
réw, jak prof. Wundt!8, Th. Ribot i inni. Niemcy maja dla nich najwybitniejszy organ
W wyzej wspomnianym czasopi$mie, liczacym wéréd swych wspélpracownikéw najzna-
komitszych fizjologéw i psychologdéw niemieckich. Nadto w tymze kierunku posuwaja
si¢ wydawane przez Wundta ,Studia psychologiczne”, a takie w czgsci ,Kwartalnik fi-
lozofii naukowej”. Francuzi posiadajg zalozong w r. 1894 przez Bineta!'® i Beaunis!®a
»Année psychologique” oraz redagowany przez Bineta ,Biblioteque de Psychologie et
Pedagogie”. W Anglii wychodzi ,Mind” oraz ,Brain”.

W kilku miastach istniejg rowniez specjalne laboratoria psychologii do$wiadczalnej,
w ktérych znajdujg zastosowanie aparaty fizjologiczne oraz metody badania. Pierwsze
niemieckie laboratorium powstalo w Lipsku 1878 r. za staraniem Wundta, poza tym
zalozono podobne w Getyndze, Bonn, Berlinie. Z instytutéw psychiatry Kraepelina'?!
w Heidelbergu i Sommera!22 w Giessen wychodzg tego rodzaju prace. Francja posiada la-
boratorium psychologii do$wiadczalnej w paryskiej Sorbonie z Binetem na czele, Wlochy
za$ maja laboratorium w Rzymie.

Ameryka zajmowala si¢ eksperymentalng psychologia z wielkg gorliwoscia. W koicu
roku 1894 istnialo tam 27 laboratoriéw psychologii do$wiadczalnej oraz 4 czasopisma.
I Dania juz laboratorium swe posiada. Zaliczy¢ tu wypada stowarzyszenia psychologii
dziecigeej, z ktorych pare powstalo w Anglii i Ameryce, jedno za$ utworzylo si¢ w Niem-
czech. Prace Pawla Flechsigal? pt. Mdzg i dusza (1894), tudziez Umiejscowienie zjawisk
duchowych (1896), wedtug zdan uczonych rzeczoznawcéw najwyzsza mie¢ beda powage
w oczach przyszlych pedagogéw. Caly szereg badan przeprowadzonych w Heidelbergu
posiada ogromng warto$¢ pomocniczg do oceniania pracy i wrazen, jakie mézg opanowaé
moze. Juz pewien uczony angielski zauwazyl, ze dzicki obecnemu systemowi szkolnemu
w przysziodci zbraknie ludzi zdolnych do oryginalnej twérczosci, albowiem funkcje re-
ceptywne wyczerpujg zrodla zasilajgce mézg ze szkody dla niektérych produkeywnych.
Jezeli sad ten nie okaze si¢ golostownym frazesem, lecz pewnikiem fizjologicznym, to
moze wreszcie przestanie si¢ trze¢ opone mézgows szmerglem, ktéry szkolnym schema-
tem nazywamy.

W naszym kraju walczy w obronie przeobrazenia pedagogiki w nauke psychofizjolo-
giczng przyrodniczg profesor Hjalmar Oehrwall!24, W referatach swoich, w ktorych zdaje
sprawe z wlasnych i obcych odkry¢ w dziedzinie psychologii, doszedt on miedzy inny-
mi do wniosku, potwierdzonego juz niezawodnie przez ogromna liczbe biednych dzieci
w szkotach, a mianowicie ze tak zwane ¢wiczenia, jak gimnastyka, slgid'2 itp., zgota nie
odpowiadaja pierwotnemu zalozeniu stworzenia przeciwwagi dla przecigzenia umystowe-
go przez zmiang zajecia, lecz sa nowym dla mézgu wysitkiem; ze wszelka praca wykony-

e Antropologia ludéw pierwotnych — tyt. oryg. Die Anthropologie der Naturvélker, 1860. [przypis edytorski]

W Waitz, Theodor (1821-1864) — niemiecki psycholog i antropolog. [przypis edytorski]

U8 Windt, Wilbelm (1832—-1920) — niemiecki psycholog i filozof. [przypis edytorski]

19 Binet, Alfred (1857-1911) — francuski psycholog. [przypis edytorski]

120Bequnis, Henri-Etienne (1830-1920) — francuski fizjolog i psycholog, [przypis edytorski]

12 Kraepelin, Emil (1856-1926) — niemiecki psychiatra. [przypis edytorski]

122Sommer, Roberr (1864-1937) — niemiecki psychiatra, zatozyciel Deutsche Gesellschaft fiir Psychologie.
[przypis edytorski]

123 Flechsig, Pawel,wlasc. Flechsig, Paul Emil (1847-1929) — niemiecki psychiatra i neuropatolog. [przypis
edytorski]

124 Oehrwall, Hjalmar (1859-1929) — szwedzki lekarz, autor badan z zakresu psychologii i eugeniki. [przypis
edytorski]

125¢67d (szw.) — prace r¢czne, wprowadzone po raz pierwszy do szkét w Finlandii w 1865 roku przez Una
Cyngaeusa. [przypis edytorski]
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wana w stanie zmeczenia jest nieekonomiczna zaréwno pod wzgledem ilodci, jak jakosci
i rezultatéw wprawy, ze wypoczynek wreszcie powinien by¢ po prostu wypoczynkiem, tj.
swobodg czynienia tego, co sie podoba, lub nierobienia nic. W sprawie strachu Oehrwall,
podobnie jak Binet w swych badaniach nad tym przedmiotem, wykazuje, ze kara ciele-
sna, grozby i szyderstwa wyrabiajg tylko tchérzostwo, a bedac srodkiem deprymujacym,
ostabiajacym energie, zastuguja na potepienie, ze za$ strach daje si¢ przezwyciezy¢ przez
wzmocnienie systemu nerwowego i, co za tym idzie, charakteru. A osiagnaé cel mozna,
unikajgc wszelkiego zbytecznego straszenia i przyzwyczajajac dzieci tagodnie i spokojnie
do tego, by si¢ nauczyly znosi¢ nieuniknione przykroéci i niebezpieczeristwa.

Jest nadzieja, ze gdy dzigki doswiadczalnym badaniom zaczniemy coskolwiek wiedzie¢
o istotnej naturze dziecka, to zaréwno dom, jak szkola wyzwolg si¢ ze swych niedorzecz-
nych poje¢ o jego istocie i potrzebach, z tych absurdéw bedacych przyczyng oburzajacych
udreczen fizycznych i psychicznych, ktére w oczach sumiennych nawet i my$lacych ludzi
dotychczas stanowig wychowanie.

BEZDOMNOSC

Od czasu do czasu dajg si¢ na nowo slysze narzekania na obecne zepsucie w przeciwieni-
stwie do surowosci obyczajéw dawniejszych. Skargi te sa nie mniej glosne i bezzasadne
niz przewaznie wszelkie tego rodzaju zale powtarzajace si¢ w kazdym pokoleniu, od chwili
gdy ludzko$¢ zaczeta $wiadomie dazy¢ do celéw innych anizeli zaspokojenie zadz nieokiet-
znanych.

Nalezy tylko zwréci¢ si¢ do ludzi dojrzalych obecnego, a do starcéw mijajacego poko-
lenia, azeby si¢ dowiedzie¢, iz figle i psoty szkolne nie s3 bynajmniej cechg naszych wy-
lacznie czaséw. Czytajac np. opisy historyczne stosunkéw dawniejszych szkét wyzszych,
wtedy gdy studenci byli w wieku dzisiejszych uczniéw szkét $rednich, przekonujemy sie,
iz przyczyna zlego nie thkwi w literaturze modernistycznej, ale w terazniejszym upadku
wiary.

O istotnej bezposredniej przyczynie, czyli o wrodzonych namigtno$ciach i mozliwosci
wplywania na nie przez wychowanie, méwi¢ tu nie mam zamiaru. To zagadnienie méglby
jedynie rozwiazaé czlowiek znajacy gruntownie wyniki nauk fizjologicznych i psycholo-
gicznych, a bedacy zarazem pedagogicznym geniuszem; ale gdyby nawet znalazt si¢ ktos,
zdolny ozywi¢ i rozwing¢ najoryginalniejsze poglady Sokratesa, Rousseau i Spencera,
to jeszcze nie rozporzadzatby w obecnej chwili dostatecznymi $rodkami naukowymi do
sprostania podobnemu zadaniu. Tak wielkie bowiem wymagania stawiamy temu, kebry
zdofa rzuci¢ istotnie nowe $wiatlo na wazng sprawe rozwoju.

Pragne tylko wskaza¢ drugorzedng przyczyng zlego, na ktérg nie zwrdcono dosta-
tecznej uwagi. Przyczyng tg jest wzmagajaca si¢ we wszystkich warstwach towarzyskich
— bezdomnoé¢. Nie do$é¢ bowiem mieszkad u rodzicéw, by mie¢ istotnie dom rodzinny.
U nas, jak wreszcie 1 wszgdzie, pozyciu rodzinnemu w klasach roboczych stoi na prze-
szkodzie praca pozadomowa matek, w sferach za$ wyzszych coraz to potggujaca sig liczba
rozrywek i obowigzkéw publicznych.

Dawniej ognisko domowe odczuwato tylko brak ojca i meza, kedrych zajecia z dala
od domu trzymaly. Obecnie Zona i matka nie tylko dla przyjemnosci, towarzystwa lub
nabozeristwa, ale i dla zgromadzen, odczytéw lub posiedzed opuszcza dom co wieczér
w porze, w ktérej oddad si¢ powinna dzieciom do potudnia w szkolach zajetym.

Coraz szersze zycie towarzyskie i spoleczne, coraz wzmagajaca si¢ liczba stowarzyszeri
s3 powodem, iz matka jak tylko moze najwczesniej dzieci¢ do szkoly wyprawia, nawet
wtedy gdy oprécz wymienionych wzgledéw nic by jej nie przeszkadzalo samej zajaé sie
poczatkowy jego nauky. Przygotowanie umyslowe obecnego pokolenia kobiet wystar-
czyloby do spelniania tego obowigzku w zupelnosci, zwlaszcza ze tak mlode dzieci nie
tesknig jeszcze za powabami zycia kolezerdskiego. Na dhugi czas przed rozpoczeciem na-
uki szkolnej dzieci oddawane bywaja pod dozér bon i stuzacych, ktére im towarzysza na
spacerach, Slizgawkach itp. Dzieci ,klas wyzszych” wychowywane bywaja czeSciej przez
guwernantki anizeli przez matke. Ojca pomijamy tu zupelnie, ten bowiem jest tylko
przygodnym, niemajacym zadnej donioslosci czynnikiem przy wychowywaniu dzieci.
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Niejeden gotdéw tu zarzucié, ze nigdy jeszcze tyle nie czyniono dla wychowania dzieci
co dzisiaj, ze nigdy rodzice tak bacznej nie zwracali uwagi na fizyczne i psychiczne potrzeby
dziecka; ze nigdy stosunki miedzy rodzicami a dzieémi nie byly tak swobodne, ze nigdy
szkota tak czynna nie byta.

Wszystko to jest prawda, ale niejedno z tego przyczynia si¢ nieraz tylko do wzmo-
zenia bezdomnoéci, o ktdrej méwie. Im bardziej rozwija si¢ szkola, tym wigcej sklada
si¢ na nig catkowite nauczanie dziecka i tym wiccej godzin dziennych wskutek tego po-
chlania. Szkofa obecnie naucza i takich prostych przedmiotéw, keédrych by si¢ wybornie
kazda matka podja¢ mogla, a mianowicie obznajmiania dzieci z piSmiennictwem swoj-
skim i robotami recznymi. Im wigcej sportdw wywoluje troska o fizyczny i duchowy
rozwoj dziecka, sportéw, tak znakomitych zreszty, jak gimnastyka, tenis itp., tym wigcej
dzieci oddalajg si¢ od swego domowego ogniska; jesli zas s3 w domu, to lekeje i pisemne
zadania nie pozwalajg im przestawa¢ z ojcem i matka, nawet gdy ci ostatni wyjatkowym
trafem s3 w domu.

Tak wiec, zwazywszy iz dzieciom pochlania czas obecny system szkolny, a rodzicom
stowarzyszenia i towarzyskie obowigzki, musimy dojé¢ do wniosku stwierdzonego przeze
mnie na poczatku, ze zycie domowe zanika.

Nie tu miejsce dotykaé reform, jakie trzeba przeprowadzi¢ w szkole, by dzieci w pew-
nej mierze zwrécita domowi, albowiem celem tych stéw jest wyjasnié, jak si¢ same ro-
dziny zreformowa¢é powinny, zeby szkolne reformy przyniosly pozytek mlodziezy.

W tym bowiem kierunku szkofa juz co$ uczynila, matki natomiast narzekaja, iz dzieci
nie majg zadanych lekeji, ze za krétko siedza w szkole, ze one — matki — nie wiedzg,
czym je zaja¢ w wolnych chwilach.

Poufalszy stosunek dzieci do rodzicéw, stanowigcy w zasadzie wielka zdobycz chwili
obecnej, dotychczas nie przybrat jeszcze wlasciwego kierunku, dzieci bowiem albo, prze-
jawszy zwyczaj rodzicéw, bawia si¢ w doroslych, albo tez rodzice nie zyja zyciem wlasnym.
Ani jedno, ani drugie nie jest wlasciwe, gdy chodzi o stworzenie zdrowego, glebokiego
stosunku mi¢dzy rodzicami a dzie¢mi.

Widzimy na przyklad z jednej strony, jak co prawda mniejszo$¢ sumiennych rodzi-
céw, zyjacych whasciwie ,tylko dla dzieci” i dla nich przeksztalcajgcych cale swe zycie,
budzi w dzieciach skutkiem tego wyobrazenie, jakoby one byly srodkiem, wkoto ktérego
$wiat si¢ obraca. Z drugiej strony mozna zauwazy¢ dzieci biorace zywy udzial w zbytku
i wykwincie doroslego otoczenia, wyprawiajace dla swych kolegéw wieczorki i przyjecia
w domu i poza domem, wiernie trzymajace si¢ wzoréw préznodci i glupoty, ktére maja
sposobnoé¢ podpatrzed.

Po tym wszystkim od tychze chlopcéw i dziewczat wtedy, gdy ich namietnosci budzi¢
si¢ zaczynajg, wymaga si¢ panowania nad soba, sily, abnegacji, odpornosci na pokusy,
ktérych zwalczad ich nie nauczono, stowem wymaga si¢, aby czynili to, czego rodzice nie
czynia.

Domy klas wyzszych przewaznie nie posiadaja $rodkéw dostatecznych do zbytkow-
nego zycia, jakie prowadza. Kosztem wyzysku robotnikéw, pieniedzy wierzycieli lub tez
lekkomyslnego zuzytkowania oszczednosci odtozonych na czarng godzine, na wypadek
$mierci chlebodawcy np., zdobywa si¢ zbytek i przepych. Ale nawet i w tych nielicznych
wypadkach, kiedy rodzice majg odpowiednie érodki, nie powinno by¢ ich staé na zbytki,
o ile dobro dzieci majg na wzgledzie.

Niechaj rodzice, ile chca, o pilnosci rozprawiajg — zawsze jednak lepiej byloby tego
przedmiotu nie poruszaé, jesli ich mito$¢ pracy nie sprawdza si¢ w czynie. To samo da si¢
powiedzie¢ o przestrogach i kapry$nych zakazach w kwestii dziecigcych uciech i rozry-
wek; nie odnosza one skutku, jesli rodzice nie przy$wiecaja zywym przykladem. Z drugiej
strony smutne czgstokro¢ wynikajg skutki, gdy rodzice przed dzieémi ukrywaja, ze si¢
tego lub owego wyrzec musza, gdy siebie wszystkimi troskami obarczajg, aby ich dzie-
ciom oszczedzi¢, gdy si¢ zapracowywuja, zeby tylko nie podejrzewano, iz nie s3 w stanie
sprawi¢ im wszystkiego, co towarzysze ich posiadaja, lub dostarczy¢ rozrywek, w jakie
oplywaja dzieci bogate.

Najstabszej za$ pomocy w przezwyci¢zeniu miodzieniczych walk udzieli dom, w kté-
rym surowo$¢ rodzicielska zabita ufno$¢ wzajemna, dom, w ktérym z braku odwagi dzie-
ci utracily szczeroé, a z braku swobody staly si¢ lekkomyslne, dom, w ktérym rodzice
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przeciwstawiaja dzieciom siebie jako istoty wyjatkowe, zadajac $lepego szacunku i bez-
wzglednej ulegloéci. Z podobnych ognisk mogli dawniej wychodzi¢ ludzie dzielni oraz
silne kobiety, ale obecnie bytoby to rzadkoscig, albowiem mlodziez nie uznaje podobnych
przywilejow dzi$, gdy rodzice wskutek poufatosci panujacej w domu aureole nieomylnosci
utracili.

Najsilniejsza moralnie i najochotniejsza do szczerej pracy miodziez wyrasta w domu,
gdzie rodzicow i dzieci obowigzuja réwne prawa i laczy wspélna praca, zaréwno jak ro-
dzenistwo starsze i mlodsze; gdzie rodzice, stajac si¢ dzie¢mi przy dzieciach, mlodymi przy
mlodych, bez nacisku miodziez t¢ wspierajg, podczas gdy ona dojrzewa na ludzi dzicki
temu, ze postepuja z nig stale jak z ludZzmi. W takim domu nie istnieja osobne rozporza-
dzenia dla dzieci, nie s3 one uwazane za jakie$ istoty odr¢bnego od rodzicéw gatunku, lecz
przeciwnie, rodzice zdobywajg sobie szacunek dzieci tym, ze zyja prawda i szczerodcia, ze
postepuja tak, aby dzieci mogly wnikngé w ich dziatalno$¢ i dazenia, w ich radoéci i smut-
ki i nieomal w ich bledy i omytki. Dzieci nie otrzymuja wszystkiego w postaci darowizny,
wedle sit swoich muszg one bra¢ udziat w domowych zajeciach i uwzglednia¢ rodzicéw,
stuzbe oraz siebie nawzajem; majg obowiazki i prawa réwnie niewzruszone jak te, ktére
wigza starszych, i doznajg szacunku, szanujac nawzajem innych. Codziennie stykaja si¢
z rzeczywisto$cia; moga istotnie pozytecznie pracowaé, a nie tylko na pozdr, zdobywaja
si¢ na whasne rozrywki, wlasne dochody, narazaja si¢ nawet na nieuchronng kare, be-
daca nieraz naturalnym ich postgpowania wynikiem, ktéremu nie zapobiegaja rodzice.
W domu takim nigdy nie wydadza rozkazu bez przytoczenia zasady, o ile ta juz zrozu-
miana by¢ moize, i w ten sposéb dzieci od lat najwezesniejszych zaczynaja si¢ poczuwad
do odpowiedzialno$ci. Zakazy sg rzadkie, lecz nieugicte, albowiem spoczywaja na stalej
zasadzie, nie za$ na kaprysie. Ojciec i matka czuwaja nad dzieémi, ale ich nie pilnuja,
a wzgledna swoboda uczy je korzysta¢ z zupelnej, gdy tymczasem ograniczenia i kontrola
powoluja do zycia nieszczero$¢ i stabo$é. Stara jedna prosta kobiecina, utrzymujaca si¢
z pensjonariuszy, byla jedna z najlepszych wychowawczyn, jakie kiedykolwiek widziatam.
Metoda jej polegata na tym, ze chlopcow kochata i wierzyta w nich; starali si¢ tedy na to
jej zaufanie zastuzy¢.

Dalej, dobry dom jest zawsze wesoly; panuje w nim tkliwo$¢ $wieza, bez sentymen-
talizmu. Nie prawi si¢ przy byle jakiej sposobnosci namaszczonych méw i kazar; matka
czy corka nie zegnaja sie, gdy chlopiec co$ wesolego opowie lub dosadny wyraz z ust mu
si¢ wymknie; zartu nie poczytuja tam za objaw zepsucia obyczajéw ani $mialych pogla-
déw za dowdd niegodziwosci. Tam panuje $wiezo$¢ mysli, brak pruderii doskonale idacy
w parze z prawdziwg czystoscig mysli i pelng prostoty godnoscig zefiskich osobnikéw
rodziny; tych przymiotéw wprost niczym zastapi¢ niepodobna. Panuje tam spdjnia jed-
noczgca mlodziez i starszych w pracy, czytaniu i rozmowie, w ktérej raz starzy, raz mtodzi
glos zabieraja. Dom stoi otworem dla przyjaciot dzieci, dajac im swobod¢ bawienia sig
wedhug checi, ale bez zbytkownych wymysléw i z uwzglednieniem zwyczajéw domowych.

Z lat dzieci¢cych i domowego zycia finiskiego poety Runeberga!?¢ opowiadaja, ze mat-
ka jego, zapraszajac towarzyszy syna, aby tariczyli, ile zechca, méwila: ,Jesli wam si¢ pi¢
zachce, to bierzcie wodg ze stagiewki, a kubek wisi obok” — a staruszka, ktéra przytacza
ten szczegdl, dodaje, iz weselszych zabaw nie widziala nigdy. Otéz tej dawnej szlachet-
nej odwagi niepozowania na co$ lepszego, niz si¢ jest naprawdg, nie dostaje dzisiejszym
rodzinom, brak odwagi za$ pociaga za sobg brak rzeczywistej uciechy.

Prosta, goscinna, domowa zabawa, ktéra obecnie ustapita miejsca balikom dziecin-
nym, obkuwaniu lekcji, pozadomowemu zyciu rodzicéw — musi powrdcié, jedli zlo nie
ma si¢ jeszcze spotegowad. Ztego zlem nie wytepisz, ono si¢ tylko dobrem da pokonaé.
Péki dom nie stanie si¢ znowu sloneczny, spokojny, pelen prostoty i $wiezoci, poty,
choéby matki nawet jak najwyzszy udzial braly w dyskusjach nad wychowaniem i oby-
czajami — poprawy rzeczywistej by¢ nie moze.

Niechaj nareszcie matki uznaja, ze zadna spoleczna dzialalno$¢ nie ma glebszego zna-
czenia niz samo wychowanie i ze w tej czynno$ci nikt nie moze zastapi¢ ich ciaglego
i réwnomiernego wplywu. Matki muszg si¢ zdoby¢ na reformy podobne do tych, ked-

126 Runeberg, Jobn (1804-1877) — firiski poeta romantyczny, autor hymnu Finlandii; pisal w jezyku szwedzkim.
[przypis edytorski]
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rych chwycila si¢ obarczona towarzyskimi i spolecznymi obowigzkami znajoma moja
w Sztokholmie. Odmawia ona stale wszystkim zaproszeniom i oprécz jednego wieczo-
ra w tygodniu po$wigca wszystkie inne spokojnemu zyciu z dzieémi. Jak dlugo jeszcze
wickszo$¢ matek poswiecal bedzie szczgécie swych dzieci na rzecz monotonnych i pustych
stosunkéw towarzyskich i rozpraw w stowarzyszeniach?

Zupelnie nie mialam tu zamiaru pozbawi¢ spraw publicznych lub zycia towarzyskiego
wspéltudziatu i wplywu rozumnych i my$lacych kobiet, pragnetam tylko zwrdcié uwage
na obecne przecigzenie obowigzkami spolecznymi i towarzyskimi tych kobiet, ktérych
nieobecnos¢ w domu oddziatuje tak ujemnie na zycie rodziny. W naszych czasach, za-
réwno jak we wszelkich innych, dobre ognisko domowe stworzy¢ moga jedynie tacy
rodzice, ktdrzy przejeci sg religijng czcig dla jego $wigtosci.

MORDERSTWO DUSZ

Gdyby komu kazano puszcz¢ pierwotna przeciagé scyzorykiem, ogarn¢loby go zapewne
to samo zwatpienie i poczucie bezsilnosci, jakiego doznaje gorliwy reformator obecne-
go systemu szkolnego — tej nieprzeniknionej gestwiny glupstw, przesagdéw i bledéw,
w ktorej kazdy punkt zaczepi¢ i zwalcza¢ mozna, ale wszelka walka $rodkami, jakie nam
przystuguja, okazuje si¢ daremna.

Szkola obecna dokazata czego$, co wedlug praw natury uwaza si¢ za niemotzliwe, tj.
zniszczenia juz istniejacego materiatu. Zadza wiedzy, samodzielnoéé, dar spostrzegawczy,
jakie dzieci w jej progi wnosza, po ukoriczeniu kursu szkolnego z reguly zupelnie znika-
ja, nie przeobraziwszy si¢ w zainteresowanie ani w umiejetno$¢. Oto, jaki rezultat osiaga
si¢ przez to, ze dzieci mniej wigcej od széstego do osiemnastego roku zycia w tawach
szkolnych godzina po godzinie, miesigc po miesigcu, rok po roku lykaja wiadomosci naj-
przédd po lyzeczee od herbaty, potem po lyzeczce deserowej, w koricu po lyice stotowej,
i to w miksturach przyprawianych przez nauczyciela z materiatu czerpanego z czwartej
i piatej reki.

Zwykle po ukoriczeniu szkoly rozpoczyna si¢ kurs nowych studiéw, w ktérym cala
réznica metody polega na tym, ze mikstur¢ pochlania si¢ tyzkami wazowymi.

Gdy mlodziez wyjdzie z tej kuracji, zwykle jej umystowy apetyt i zdolno$¢ trawie-
nia tak znikng, Ze raz na zawsze straci ona mozno$¢ istotnego przyswajania pokarméw.
Niektérzy w dziedzinie rzeczywistosci szukaja ucieczki przed tymi wszystkimi fikcja-
mi, rzucajac w kat ksiazki i poswiccajac sie jakiemukolwiek zadaniu praktycznego zycia.
W kazdym razie lata szkolne s3 mniej wiccej stracone. U tych, ktérzy si¢ ksztalcy da-
lej, wiadomosci zdobyte sa zwykle kosztem osobistych uzdolnien: przyswajania, rozwagi
i krytycyzmu, daru spostrzegawczego, fantazji, jezeli za$ kto$ zdolal to wszystko ocalié, to
stafo si¢ to zwykle na odwrét, kosztem wiedzy. Zmniejszenie naturalnej inteligencji, sily
roboczej, zdolnoéci przyswajania jest zwyklym rezultatem dziesigcio- lub dwunastolet-
niego szkolnego kursu. Ziarno glebokiej prawdy lezy w tym francuskim zarcie: ,Méwisz,
ze nigdy nie byle§ w szkole, a jednak jeste$ tak bezdennie ghupi?”.

Nauka szkolna tylko wtedy nie szkodzi, a nawet poniekad pomaga, gdy nie byta udzie-
lana regularnie, lecz odbywata si¢ z dtugimi przerwami albo przeplatana byta naukg pry-
watng, albo tez samoksztalceniem. Nieomal wszystkie wybitne postaci kobiece ostatnich
lat 60 byly samoukami albo otrzymaly nieprawidlows edukacje, dlatego tez w wyksztat-
ceniu swym posiadajg znaczne luki, lecz za to wigcej $wiezodci i jedrnosci umyslowe;
w dalszym przyswajaniu wiedzy i w sposobie jej spozytkowania.

Drzi$ jednak tak si¢ dzieje, ze cho¢ rodziny narzekaja na istniejac szkole, nie ro-
zumiejg, ze powinny odstapi¢ od swych wymagan ,ogdlnego wyksztalcenia”, jezeli ma
by¢ wprowadzony system szkolny porzadny, tj. zupelnie odmienny od obecnego. Bar-
dzo nieliczne szkoly prywatne, réznigce si¢ poniekad systemem od innych, sg to jaskotki,
ktére wiosny jeszcze nie sprowadza i podlegaja losowi wszystkich ptakéw przylatujacych
za wezesnie.

Péki szkota reprezentuje jakas idee, stanowi abstrakeyjne pojecie, jak rodzina i spote-
czefistwo, péty tak samo jak rodzina i spoleczenistwo gnebi¢ bedzie jednostke w jej skiad
wchodzgcg. Dopiero gdy poznamy, ze szkota, tak samo jak rodzina i spoleczeristwo, nie
przedstawia nic wyzszego i wazniejszego niz liczba jednostek, z ktérych si¢ sklada, i ze

ELLEN KEY Stulecie dziecka 57



ona — tak samo jak rodzina i spoleczeristwo — nie ma innych praw, innych obowigzkéw
i innych zadan précz wytworzenia dla kazdej jednostki wedle moznoéci warunkéw rozwo-
ju i szczgscia, dopiero wtedy uczynimy krok do rozsadnego rozwigzania kwestii szkolnej.
Szkota stanie si¢ wtedy po prostu umystows jadtodajnia, w ktérej rodzice i nauczyciele
uktadajg spis potraw dla kazdego dziecka odpowiedni. Szkota bedzie miata prawo decy-
dowad, co ma w sklad jej ,menu” wchodzié, ale rodzice beda mieli prawo wybraé dla
swego dziecka najodpowiedniejsze pokarmy z tych, ktére daje szkota.

Péki widmo ,ogdlnego wyksztalcenia” nie zniknie z programéw szkolnych i gtow
rodzicielskich, a jego miejsca nie zastapi rzeczywistos¢ w formie rozwoju jednostki, poty
wszelkie plany reform tworzy¢ bedziemy daremnie.

Jednakze tak jak pewne proste sktadniki zywnoéci zawarte s3 w kazdym pokarmie, ist-
nieja pewne proste skladniki umiejetnosci, bedace podstawy kazdej nauki. Pisanie i czy-
tanie w jezyku ojczystym, poczatki rachunkéw, geografii, nauk przyrodniczych i historii
musi szkota uwaza¢ za obowiazuja podstawe do dalszych, bardziej samodzielnych studiow.

Whasciwg szkole, do ktérej by wstepowaly dziewigcio- lub dziesigcioletnie dzieci, wy-
obrazam sobie jako rzeczywisty szkole zbiorows. Sposéb nauczania opiera¢ by si¢ musiat
na szerokim, spokojnym, pogladowym traktowaniu przedmiotéw i na samodzielnej czyn-
noéci dzieci, co dzi$ przy po$piechu, nagleniu i nadmiarze abstrakeji jest po prostu rzecza
niemozliwg. Jest to nastepstwo odczytywania kurséw, nadmiaru nauczania i formalizmu,
ktére ze szkét meskich przeniknely do zenskich, ze szkoly elementarnej do ludowej, az
opanowaly wszystkie i wywolujg ogélne narzekania, ale tylko przez radykalng reforme
mogg by¢ usuniete.

Dalej, nauczanie powinno by¢ w ten sposéb ugrupowane, by pewne przedmioty przy-
padaly na wezesniejsze pory, by inne odkladano na péiniejsze. Nie tylko nalezaloby przy
tym uwzglednia¢ psychologiczny rozwdj dziecka, lecz niektére przedmioty do pér roku
stosowac.

W koricu szkoly te powinny by¢ przeznaczone dla dzieci do lat 15 lub 16, tak by
mlodziez pdiniej mogla si¢ bra¢ do praktycznego zycia albo przejé¢ do szkét uzupelnia-
jacych lub specjalnych. Warto by nawet wprowadzi¢ zwyczaj, polecany przez Grundevi-
ga'?’, mianowicie by miedzy okresem szkolnym a dalszymi studiami wprowadzi¢ jakis
rok wypoczynku. Dziewczeta zwlaszcza moglyby wtedy ze spotegowanymi sitami fizycz-
nymi i pragnieniem wiedzy powraca¢ do nauki. Dzié ogélne doswiadczenie stwierdza,
ze zgdza wiedzy nawet u zdolnej mlodziezy slabnie, gdy ta bez przerwy od széstego do
osiemnastego lub dwudziestego roku zycia oddaje si¢ studiom naukowym.

Okreslenie schematu takiej szkoly przedstawiatoby trudnosci. Nie bylyby one jednak
nieprzezwyci¢zone, gdyby zapanowala zgoda co do tego, ze nalezy wigcej uwzgledniaé
dusze dzieci niz schematy szkolne.

Ze strony rodzicow cz¢sto daje si¢ slyszed zdanie, ze zanim paristwo nie powezmie
inicjatywy reform szkolnych, nie moina si¢ puszczaé na drogg, ktéra by przyszlosé dzieci
narazi¢ mogla; do czasu trzeba im kaza¢ uczy¢ si¢ tego, czego si¢ ucza inne; gdy jednak
panstwo pierwszy krok uczyni, skwapliwie pochwyci si¢ t¢ sposobno$¢.

W jakiz jednak sposéb osiagano zawsze reformy? Oto najprzéd musialo powstaé
w spoleczeristwie silne niezadowolenie z istniejacego stanu rzeczy. Tymczasem to nie-
zadowolenie nie jest jeszcze do$¢ silne, zwlaszcza po stronie rodzicéw. Dzieci wspdlcze-
sne zaczynaja si¢ nim przejmowa¢: mam tez nadzieje, ze jezeli nie wezeéniej, to reforma
nastapi wtedy, gdy one zostang ojcami, matkami, nauczycielami.

Nie mozna si¢ spodziewal, ze system ulegnie zmianie, zanim ci, ktérzy go gania,
gani¢ go beda doé¢ powaznie i szczerze, by ponie$¢ ofiary niezbedne do uchronienia si¢
od jego ujemnych nastepstw. Poki rodziny skarzg si¢ na nadmiar nauk, ale réwnoczesnie
obcigzaja programy szkolne nowymi przedmiotami, i to takimi, kedrymi $miato moglyby
si¢ same zajaé; poki rodziny skarza si¢ na przecigzenie, lecz nie korzystaja bynajmniej
z prawa wyboru istniejacego w niektérych szkolach; péki rodzice dla urzeczywistnienia
swych zasad nic nie s3 w stanie po$wieci¢ — péty dziwié si¢ nie mozna, ze panstwo nie
zabiera si¢ do reform.

127 Grundtvig, Nikolai Frederik Severin (1783-1872) — duriski pisarz romantyczny, pedagog i reformator szkol-
nictwa, tworca uniwersytetu ludowego. [przypis edytorski]
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Stary pedagogiczny aforyzm moéwi: ,Czlowiek uczy si¢ dla zycia, nie dla szkoly”. Gdy
jednak w ciggu dlugiego okresu zycia mlodziez plci obojga zyje oddzielnie, poniewaz
chlopcey i dziewczynki uczg si¢ osobno, wychowuje si¢ ona nie dla zycia, ktére jg czeka,
a w ktérym wspélna praca i wspéldziatanie kobiety z mezczyzng w naturalnym porzad-
ku norme stanowig. Poki szkota zbiorowa jest szkoly jednej klasy spolecznej, nie za$
wszystkich, nie jest ona szkolg zbiorowa w wyzszym tego stowa znaczeniu i nie jest tez
bynajmniej szkoly przygotowujaca do zycia.

Dlatego tez zawsze goraco pragnelam, aby szkola nie byla szkoly meska, zeniska, ele-
mentarng ani ludows, lecz istotnie ogdlng szkola, gdzie dzieci réznej plci i réznych klas
spofecznych uczylyby sie wzajemnej ufnosci i szacunku, przez co sposobilyby si¢ do zgod-
nego a blogostawionego w skutku wspoldzialania w rodzinie i w paristwie.

W ten sposdb urzadzona szkofa ogélna jest moze najwazniejszym $rodkiem do roz-
strzygniecia w sposéb mniej jednostronny, a bardziej ludzki kwestii moralno$ci i mat-
zenistwa, kwestii kobiecej i robotniczej. Z tego punktu widzenia szkola ogélna staje si¢
czym$ wigcej niz kwestig pedagogiczna, gdyz kwestia bytu dla spoleczeristwa.

Kobiety i m¢zezyzni, wyzsze i nizsze sfery spoleczne ida teraz obok siebie rozdzielone
murem, ponad ktérym r¢ce sobie podaja. Chodzi o to, zeby ten mur zwalié. Szkota ogdl-
na, w powyzej scharakteryzowanym znaczeniu tego wyrazu, bedzie pierwszym wylomem
w tym murze.

Taka szkola bylaby rozczynem, ktéry po trosze przeniknatby caly mase. Nigdy bowiem
tak si¢ nie dzieje, ze wigkszo$¢ przeprowadza reformy dla mniejszosci; mniejszo$¢ whasnie
musi od czasu do czasu wprowadza¢ reformy dla wielu, gdyz tylko u mniejszosci spotkaé
mozna doé¢ silng niech¢é do wspélezesnych ujemnych warunkéw, dosé wielkg odwage
okazania tej niecheci i do$¢ potezng wiare w nowe prawdy, by je fundamentem przysziosci
uczynic.

W tej nowej szkole musiataby obowigzywa¢ zasada, ktéra i na innych polach zhuma-
nizowala prawo i obyczaj, mianowicie uwzglednienie indywidualnych réznic jednostek
tak, by ich wolnoé¢ osobista jak najmniej byla skrepowana, o ile praw oséb innych nie
narusza, natomiast granice, w ktérych prawo innych mogloby by¢ naruszone, powinny
by¢ nie tylko utrzymane, lecz $cilej zakreslone.

Gdy te humanitarne daznosci przenikng do szkoly, gdy uczniéw nie bedziemy juz
traktowa¢ jako klasy, lecz kazdego z osobna, wtedy spelni si¢ jeden z warunkéw, ktérych
szkola przestrzegal powinna, by miodziezy dostarczy¢ istotnie duchowej strawy, a przez
to otwiera¢ przed nig droge do rozwoju i szcze¢dcia.

Szkota ta dazytaby najprzéd do tego, by indywidualne zdolno$ci zawczasu odkrywad
i zwraca¢ ku specjalnym studiom. Po wtére, starataby si¢ i o to, by dla jednostek pozba-
wionych wybitnych zdolnosci indywidualnych wynalez¢ taki sposéb nauczania, aby i ich
indywidualno$¢, ich duchowa sprezysto$é mogla si¢ rozwinad i wzmocnié. Warunek ten
za$ jest nieomal wazniejszy niz pierwszy, gdyz w parze z wybitnymi zdolno$ciami idzie
zwykle i wicksza samozachowawcza energia, podczas gdy mniej uzdolnione i bardziej do
przecietnych zblizone jednostki — stanowiace wszedzie wigkszos¢ — tym latwiej obala-
muca wielostronno$¢ i réznorodnoé¢ przedmiotéw i tym latwiej gasi ich indywidualnosé
szablon dzisiejszych systemdw.

Motzna by w réwnej mierze uwzgledniaé prawa wyjatkowo uzdolnionych, jak i prze-
cigtnych, gdyby — jak wspomniatam powyzej — plan szkolny tak byt ulozony, ze pewne
przedmioty wykladano by w pewnych porach roku, inne — w innych, pewne przedmioty
w rdinym czasie, a nie wszystkie naraz.

Mozna by dojé¢ do tego przez taki rozklad nauczania, ze Zzywe, samodzielne studia pod
kierunkiem nauczyciela stanowilyby norme, a wykltad nauczyciela rzecz rzadka, $wigteczng
— nie za$ chleb powszedni.

Wreszcie i przez to jeszcze, ze przy kaidym nauczaniu, o ile si¢ da, prowadziliby$my
ucznia do rzeczywistosci samej, nie do referatu o rzeczywistosci.

Szkota taka musiataby absolutnie zerwaé z calym systemem wyktadéw ulozonych
w koncentryczne kofa i w pewnych wypadkach wréci¢ do systemu starej szkoly, kon-
centrujacej si¢ na studiach humanistycznych, choé juz nie martwe jezyki bylyby tym
przedmiotem, na ktérym skupialoby si¢ nauczanie.

Wezesna specializacia tam, gdzie istniejg wybitne zdolnosci indywidualne;
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Skoncentrowanie nauczania na pewnych przedmiotach w pewnych okresach;

Samodzielna praca w ciggu catego wieku szkolnego;

Zetknigcie sig z rzeczywistoscig we wszystkich fazach nauczania — oto cztery kamienie
wegielne nowej szkoly.

Daleki jest jednak czas, w ktérym szkoly padistwowe na takiej podstawie budowa¢
zaczng. Totez to, co nastepuje, nie bedzie si¢ odnosilo do powyzej zaznaczonych wielkich
przeobrazen szkolnego systemu, lecz do tych ulepszen, ktére by juz i dzi§ zaprowadzié
mozna.

Gdybys$my, tak jak si¢ to juz dzieje we Francji, wyuczanie si¢ lekcji przeniedli do
szkoly, a dzieciom co tydzien dali caly dziert wolny, mogtoby juz teraz wejs¢ w zwyczaj
samodzielne studiowanie w domu, czytanie utwordw beletrystycznych, opiséw podrézy
itp., polecanych przez nauczyciela w zwigzku z naukg szkolna.

Domowe odrabianie lekcji maci spokdj, nie popierajac samodzielnodci, gdyz odbywa
si¢ ono za czesto przy zbyt taskawym, a czgsto niedorzecznym wspdétudziale rodzicow.
W szkole z reguly odrabiano by zadania bez pomocy, samodzielnie i szybko.

W szkole mozna by oznaczy¢ czas dla studiéw dobrowolnie obranych w ten sposéb na
przyklad. W klasie ztozonej mniej wigcej z 12 uczniéw (w klasach liczniejszych nie moze
by¢ mowy o rozsadnej i osobistej metodzie nauczania) znajduje si¢ np. trzech uczniéow
o wybitnej sklonnosci i uzdolnieniu — jeden do historii, drugi do matematyki, trzeci do
jezykéw; dwdch o wybitnym braku zdolnoéci — jeden do matematyki, drugi do jezykéw;
pozostalych siedmiu posiada réwnomierne uzdolnienie przecigtne. Trzej pierwsi powinni
by w ciggu calego semestru o pewnych godzinach, na samodzielne studia przeznaczonych,
zaglebiad si¢ w swdj ulubiony przedmiot; pierwszy czytalby dziela historyczne o epoce,
o ktérej na lekeji historii byla mowa, drugi poswiccalby ten sam czas matematyce, trze-
ci czytatby ksigzki w obcych jezykach. Siedmiu przecigtnie uzdolnionych mogloby ten
czas spedzié na czytaniu lub robotach recznych. Tym sposobem kazdy otrzymatby odpo-
wiedni dzial historii, matematyki, jezykéw, lecz ci, co si¢ tymi przedmiotami interesuja
specjalnie, mogliby w nie wnikna¢ glebiej. Gdyby za$ mial si¢ znalezd jeden uzdolnio-
ny wybitnie w trzech kierunkach réwnoczesnie, musiatby si¢ oddawaé samoksztalceniu
w domu, o ile by gruntowniejsze studiowanie jednego przedmiotu nie moglo drugiego
zastapi¢. Nareszcie ci, ktdrzy by okazywali specjalny brak zdolnosci do pewnych przed-
miotéw, mogliby zupelnie by¢ od nich zwolnieni i w ich miejsce uczy¢ si¢ czego innego
albo w godzinach samodzielnych studiéw mie¢ zupelng rekreacje, albo tez uzywad ich na
to, by przy pomocy nauczyciela dopelnia¢ swe braki i podazaé za poziomem klasy.

Do utworzenia tego rodzaju planu niezbedne jest wyzej wspomniane skoncentro-
wanie przedmiotdéw, tak by nigdy nie wyktadano naraz wigcej niz dwa lub trzy obszerne
przedmioty gtéwne — jak historia, geografia i nauki przyrodnicze. Dalej nalezatoby uczy¢
zawsze tylko jednego obcego jezyka — a te, ktdrych si¢ uczono przedtem, nalezaloby
¢wiczyé nieustannie przez czytanie dziet literackich, pisemne streszczenia i rozmowe.

Potrzeba by jeszcze innego rodzaju koncentracji, mianowicie nie nalezatoby rozsz-
czepiaé kazdego przedmiotu na specjalne dzialy, lecz na przyklad w historii obejmowaé
i historie literatury, histori¢ koécielng itd. Poczatkowa geografia powinna by obejmowaé
i pewng cz¢$¢ nauk przyrodniczych, a historig sztuki nalezatoby z jedna i druga taczyc.
Wreszcie inna jeszcze, nie mniej wazna koncentracja, polegataby na tym, ze we wszelkich
kursach mialo by si¢ na oku gléwne punkty, poswiccajac mndstwo drobnych szczegd-
6w, ktére — przy coraz bogatszej treéci kazdej nauki — zwigkszaja si¢ z pokolenia na
pokolenie, stanowigc klopotliwy bagaz ,rzeczy dla wyksztalconego czlowieka niezbed-
nych”. Kwitnacy dzi§ w sposobie nauczania rodzaj metodyki powinien zosta¢ zniesiony.
Dwa obecnie obowigzujace $rodki: staranne przestudiowanie ustne i staranne przygo-
towywanie nastepnej lekeji, musialyby by¢ zrozumiane i przeplatane innymi metodami,
zaleznie od wieku ucznidéw, rodzaju przedmiotu i uzdolnienia ucznia, a nawet od czg-
$ci przedmiotu. Raz nauczyciel w zywy, pogladowy sposéb przedstawilby pewng epoke,
osobisto$¢, kraj lub zjawisko przyrody, innym razem poprzestalby na wskazaniu czytania
jakiej$ pracy lub jakiego$ Zrédla dotyczacego danego przedmiotu, kiedy indziej znowu
domagalby si¢ pisemnego lub ustnego sprawozdania ze swego wykladu lub rzeczy prze-
czytanej. Na lekeji wypelnionej udzielaniem faktéw uczen czasami notowalby je, czasem
z pamieci powtarzal. Czasem znéw zadane ¢wiczenie byloby w ciagu lekeji przedmio-
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tem wyja$nient dla nauczyciela, a innym znéw razem wykonywano by takie ¢wiczenie bez
uprzednich wyjaénieri na temat, ktéry by uczent mégl samodzielnie opanowal, przyswoid
i opracowaé. Niekiedy mozna by zadanie uskuteczni¢ w krétkim czasie, dzi§ na jutro,
czasem zndéw wymagatoby ono dhuzszego czasu.

Wszystka ta robota z reguly bylaby wykonywana w szkole. Natomiast czytanie bele-
trystyki i ksigzek do niej zblizonych musiatoby stanowi¢ pracg domows, i to na dhuiszy
czas rozlozong.

Wiemy bowiem wszyscy, ze tylko te ksigzki glebsze wywarly na nas wrazenie, ktére
czytaliémy swobodnie, sami obierajac sobie czas, miejsce i nastr6j chwili. Poniewaz za$
w tym wypadku chodzi o wrazenie, nie o wiadomosci, swoboda jest tu jeszcze wazniejsza
rzecza niz gdziekolwiek. Samodzielno$¢ ucznia moie o tyle zyskaé oparcie, ze nauczyciel,
jak si¢ to np. dzieje we Francji, naprzod objasni jakis wyraz lub jakis fake, ktéry by w ciggu
czytania trudno bylo zrozumie, lub ze odczytawszy jaki$ wiersz gloéno, rozbudzi cheé do
blizszego zaznajomienia si¢ z dzietami poety. Najwicksze wrazenie robi utwér poetycki,
gdy przychodzi niespodziewanie. Gdy np. lekcja historii korczy si¢ tym, ze nauczyciel
odczyta jaki$ poemat historyczny dotyczacy danego faktu, to uczniowie nie zapomng juz
nigdy ani poematu, ani epizodu historycznego, chocby zapomnieli o wszystkim innym.
Ale prébki poezji odczytywane na lekcjach literatury wpadaja jednym uchem, a drugim
wypadajg.

Sposéb szczegbdlnego zastosowania takiej na samodzielnej pracy ucznia opartej nauki
wynika¢ musi naturalnie z indywidualno$ci nauczyciela. Wyobrazam sobie na przykiad,
ze nauczyciel historii nie powinien opisywaé przedhistorycznej epoki, lecz da¢ uczniom
do r¢ki dobre a przystepne dzieto i zwiedza¢ z nimi odno$ne muzea. Nastepnie mégtby si¢
domagad pisemnego referatu, ktéry by uczen ilustrowal rysunkami typowych zabytkéw
starozytnych. Nastepnie méglby sam podaé poréwnawczy przeglad jednej epoki u roz-
maitych ludéw, a wreszcie, o ile by mial do czynienia z uczniem bardzo zadnym wiedzy,
da¢ mu do reki dzielo o cztowieku pierwotnym. Kazdy nauczyciel i kazda nauczycielka
moze sobie latwo utworzy¢ analogiczng metodg nauczania swego wlasnego przedmiotu.
Nauczycielka geografii na przyklad, ktéra uczy o Syberii, moglaby poleci¢ uczniom do-
bry i ogdlny opis tego kraju do samodzielnego odczytania; tym zas, ktérzy by si¢ nim
zywiej zainteresowali, databy opis podrézy na Syberi¢ Dostojewskiego!®, Zapiski z mar-
twego domu'? itp. Gdy nauczyciel historii opowiada dzieje Napoleona, mégtby nauczyciel
francuskiego jezyka czyta¢ na lekeji takie dzielo, jak Grandeur et servitude militaire'3° de
Vigny’ego!3!; réwnoczesnie z naukg dziejéow walk Holandii o niepodleglo$¢ moina by
czytaé dzieto Motleya'3? o tym temacie, Egmonta'® Goethego lub Don Carlosa Schil-
lera’3. Mozna by o takim planie naukowym napisal caly ksiazke, przedstawiajac, jak
rézne dzialy wiedzy mogg si¢ dopetnia¢, jak historia, geografia, literatura i sztuka splataé
si¢ mogg w calo$¢ tak samo, jak z drugiej strony geografia z naukami przyrodniczymi,
i jak skutkiem tego nauczyciele rozmaitych przedmiotéw mogliby zgodnie sobie pomagaé
w udzielaniu uczniom pelniejszego zasobu wiedzy.

Chciatabym tutaj podda¢ dyskusji i sprawdzeniu hipoteze, ktérg opieram na boga-
tym do$wiadczeniu, zebranym zaréwno przy stuchaniu, jak i przy opowiadaniu bajek.
Gdybym owoc tego do$wiadczenia miala stre$ci¢ w twierdzeniu, ktérego tutaj dowo-
dzi¢ zresztg nie zamierzam, to powiedzialabym, ze dla dziecka najpozywniejszy jest taki
pokarm umyslowy, ktéry ma dla niego zarazem najwigcej ponety. W naszych czasach
fizjologia stwierdzila juz to samo w odniesieniu do organicznej natury dziecka, a nauka

128 Dostojewski, Fiodor (1821—1881) — wybitny pisarz rosyjski, autor m.in. Zbrodni i kary. [przypis edytorski]

129 Zapiski z martwego domu — powie$¢ opisujaca pobyt na katordze z perspektywy skazarica. [przypis edy-
torski]

130Grandeur et servitude militaire (1835) — wydane po polsku w 1922 roku jako O niewoli i wielkosci stuzby
wojskowej w thumaczeniu Jadwigi Sienkiewiczowny. [przypis edytorski]

31Vigny, Alfred, de (1797-1863) — francuski pisarz romantyczny. [przypis edytorski]

32Motley, Jobn Lothrop (1814—1877) — amerykariski pisarz, autor dwéch dziet poswigconych historii Holandii:
The Rise of the Dutch Republic i The United Netherlands. [przypis edytorski]

133 Fgmont — sztuka Goethego z 1788 roku, pos$wigcona walce Lamorala Egmonta z hiszpariskimi rzagdami
w Niderlandach. [przypis edytorski]

134Schiller, Friedrich, von (1759-1805) — niemiecki poeta romantyczny, przedstawiciel nurtu Sturm und Drang.
[przypis edytorski]
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o wychowaniu zaczyna $wiadomie lub nie$wiadomie przenosi¢ to w duchows dziedzing,
choé¢ nie oémiela si¢ jeszcze uwazal przyrody za tak prosta, by potrzebe i sklonno$é tak
$cisle ze sobg wigzata. Naturalnie nie mozna utrzymywac, ze to, co dzieci w najwyzszym
stopniu pocigga, np. bajki, ma by¢ jedynym wychowawczym $rodkiem, tak samo jak i fi-
zjologia nie utrzymuje, ze najsmaczniejsza rzecz dla dziecka, tj. cukier, ma stanowi¢ jego
wylaczne pozywienie.

Kazdy, kto dzieciom opowiadat bajki, mégt si¢ przekonal, ze najbardziej pociaga dzie-
ci epiczny spokdj, jasna pogladowos$é w bajkach, ich niewzruszony obiektywizm. Kazde
opowiadanie, ktére ma uwagg dzieci przykuwaé — czy czerpane z historii skandynaw-
skiej, klasycznej czy z biblijnej — musi t¢ wlasciwo$¢ bajek zachowa¢. Nikt tak nie zdota
zaja¢ dzieci opowiadaniem bajek jak stare niaki. One nigdy nie zaniedbujg ani jednego
obrazowego szczegdtu w bajce, lecz dajg zawsze ten sam szeroki i pelny opis. Opowiadaja
tez bez wyjasnien i przystosowan, z wlasciwym dzieciom bezposrednio pochwyconym
nastrojem. Wszystko, co maci spokojny przebieg bajki, zwlaszcza kazdy zart, keory sta-
wia opowiadajacego na stanowisku krytyka, odczuwajg dzieci w sposéb przykry. S one
zawsze mniej lub wigcej naturami artystycznymi w tym znaczeniu, ze chcg wrazed czy-
stych i niezmaconych, niestanowigcych tylko $rodka do jakiego$ celu. Cheg one wierzy¢
w bajki. Z ich pomocg chca co$ rzeczywistego odczué i przezyé, a jednak, skoro je zapy-
tamy, co wolg — bajke czy prawdziwg powiastke — jednoglosnie domagajg si¢ bajki. Ta
pozorna sprzeczno$¢ thumaczy sie tym, ze rzeczywistos¢ przedstawiona tak, jak ja w baj-
ce dziecinna fantazja ludu podejmuje, wlasnie t¢ postaé przybiera, w jakiej wyobraznia
dziecigea przyswoié ja moze.

Przekonamy si¢ dalej przy opowiadaniu bajek, ze najwiccej uroku ma dla dzieci ob-
raz czynnosci, ze tylko ta drogg poérednio przejmujg si¢ one uczuciami i nastrojami.
Rozwoj dziecka — a prawda ta juz byta oklepana, zanim j3 sobie istotnie przyswojono
— odpowiada w zmniejszonych rozmiarach rozwojowi ludzko$ci. Stad wynika, ze dzieci
w ten sam naiwny sposob wigza idealizm z realizmem co epiczna poezja ludéw. To, co
wielkie, dobre, bohaterskie, nadprzyrodzone, najwigcej je zachwyca, ale tylko w posta-
ci konkretnej, pogladowo uzmyslowione, z wlasciwg sobie silg i bogactwem zycia, bez
przystosowania do dzisiejszych pojeé.

Motzna to sprawdzi¢, opowiadajac dzieciom najprzéd prawdziwg bajke ludows, a po-
tem t¢ samg przerobiong przez Andersena'3s; z malymi wyjatkami pierwsza wyda si¢ im
pickniejsza.

Dalej jeszcze dla dzieci o $wiezej wrazliwosci i zdrowym apetycie pociagajaca jest ilo$¢,
nie za$ réznorodno$é.

Najprzéd pytaja sie, czy bajka jest dluga, w nadziei ze bedzie pigkna; tej samej bajki
stuchajg chetnie, Bég wie ile razy; nieSwiadomie okazuja potrzebe gruntownego przyswa-
jania, o ile to, co im podajemy, odpowiada ich fazie rozwoju. To rozciaga si¢ w réwnej
mierze na wszystkie przedmioty. Znam dzieci, ktére nie cierpialy Wyboru opowiadarn
z Biblii, gdy go im czytano na wstepie do rannego nabozeristwa, ale czytywaly Nowy
Testament dla przyjemnosci; takie, ktoérych pedagogicznie utozone wypisy nie zdotaly za-
interesowa¢ skandynawska mitologia, ale wpadaly w zachwyt, gdy im tre$¢ samej Eddy'3¢
opowiadano. I w tym wzgledzie male dzieci s3 podobne do duzych, tj. do artystéw. Fan-
tazja dziecka domaga si¢ pelnych, catkowitych glebokich wrazen jako materiatu dla swej
niezmordowanej pracy obrazowania i przeobrazania. Jezeli za$ jego zdrowej zmystowosci
nie nadwyrezyl narzucony mu z zewnatrz dualizm, to zdumiewajaco trafnym instynktem
wybiera to, co zdrowe, czyste a pickne, odwracajac si¢ od tego, co niezdrowe, szpetne
i pospolite.

W koticu odkrywamy przy opowiadaniu bajek, ze dzieci dazg do cigglosci wrazer
nie mniej niz do urozmaicenia, o czym si¢ tyle méwi. Nigdy nie slyszymy, by dziecko
méwilo: ,,Powiedz teraz wesolg bajke, ta pierwsza byla taka straszna”. Jezeli zaczniemy
opowiada¢ bajki straszne, chcg ciggle bajek tego samego rodzaju, jezeli za$ zacz¢lismy od
bajki wesolej, chcialyby si¢ $mia¢ ustawicznie przy kazdym nowym opowiadaniu.

135 Andersen, Hans Chrystian (1805—1875) — duriski pisarz, autor znanych baéni. [przypis edytorski]
136 Edda — najstarszy zabytek literatury skandynawskiej. [przypis edytorski]

ELLEN KEY Stulecie dziecka 62



Zmienno$¢ dziecka przy zabawie, czytaniu i robocie nie jest bynajmniej tak powszech-
nie charakteryzujacym je rysem, jak si¢ ogolnie sadzi. Charakteryzuje ona tylko te dzieci
przede wszystkim, ktérych lektury i zabawy nie odpowiadajg ich sklonnosciom; zmien-
no$¢ ta jest pewnym rodzajem naturalnej samoobrony przed nieuswiadomionymi ujem-
nymi wplywami.

W tym, co dotyczy humoru przy opowiadaniu bajek, przekonujemy si¢, ze dzie-
ci gléwnie wrazliwe s3 na komizm sytuacji, bynajmniej nie przemawia do nich humor
oparty na glebszych duchowych przeciwiefistwach, a najmniej ironia. Jezeli opowiadanie,
czerpane z ich whasnego $wiatka, ma je zaja¢, musi ono by¢ tak samo jak bajka petne zy-
cia, ruchu i niespodzianek, przedstawione szeroko i naiwnie, bez widocznych tendencji.
Ksigzki dla dzieci, ktére im pozostawiaja wrazenie i wspomnienie na cale zycie, zawsze
w tym lub owym kierunku odpowiadaja powyiszym warunkom. Co do reszty, to inne
wrazenia szybko je w pamigci zatrg i przestonia, co jednak nie sprawi, ze stang si¢ nie-
szkodliwe, tak samo jak obicie zawierajgce w sobie arszenik nie stanie si¢ nieszkodliwe
za sprawg nowych na nie naklejonych warstw papieru. Charakter humoru dzieci tatwo
sprawdzi¢ za pomocg préby. Mozna dzieciom opowiada¢ najémieszniejsze psychologicz-
ne anegdoty dziecinne, a 99 na sto zawola tylko: ,Ach, jakie to glupie!”, podczas gdy
glupiutkie opowiadanie opisujace sytuacj¢ pobudza je do wybuchéw $miechu.

Jest juz starg prawda, ze abstrakcje nie pociagaja dzieci, a stusznos¢ jej stwierdza sig
przy opowiadaniu bajek. Wszystkie, cho¢by najlepiej zamaskowane cnoty i przymioty,
niezmiernie szybko dzieci przejrzq i ocenig jako ,nudne”. Maja one malo upodobania do
bajek moralnych, a najmniej do rozpraw: lis i niedZwiedZ pojawiajace si¢ w basni lub
w rzeczywistym zdarzeniu stajg si¢ szybko poufalymi znajomosciami dzieci, podczas gdy
rozprawa ,,0 niedzwiedziu” albo o ,lisie” nie wzrusza ich weale, chyba ze ich osobiste do-
$wiadczenie z pobytu na wsi lub wrazenia z zoologicznego ogrédka przyjdg im z pomoca.

Jest to prawda tyle razy stwierdzona i dowiedziona, iz tutaj tylko zamierzatam zazna-
czyé, ie i opowiadanie bajek dostarcza nowych na jej poparcie argumentéw. Wreszcie
zauwazy¢ mozna, ze dzieci sg bardzo drazliwe na wszelkie znizanie si¢ do ich poziomu, na
wszelky sztuczno$é przy opowiadaniu bajek. W stosunku do dzieci, zwlaszcza u przedsta-
wicieli pewnego zwrotu na lepsze, ujawnit si¢, w przeciwiedstwie do dawnej suchej szko-
larskiej metody, pewien ton sztucznej naiwnosci, zywosci i bogactwa obrazéw, w ktorych
dzieci szybko odkrywaja co$ sporzadzonego na ich specjalny uzytek, co$ nienaturalnego
i robionego. Ten sposéb wypozyczania dzieciom poniekad swojej wyobrazni ostabia ich
wlasna, jakkolwiek poczatkowo moize pomaga zabawi¢ je przy lekcji. Obrazy bowiem
i poréwnania, tak samo jak i wnioski wysnute przez kogo$ innego, hamujg samodziel-
no$¢ dziecka, a procz tego szybko ulegaja zapomnieniu. Dzieje si¢ tu to samo co z zabaw-
kami: niewyczerpanych rozkoszy dostarczajg te, ktére sobie dzieci stworzg, podczas gdy
zabawki kupione dostarczajg zwykle tylko dwéch przyjemnoéei: pokazywania i popsucia
dla zbadania wewngtrznej maszynerii, tj. jedynej samodzielnej czynnoéci w danym razie
mozliwej. Nauczanie w tym wypadku staje si¢ podobne do zabawek i do ksigzek dziecin-
nych; zbyt doskonale, zbyt bogato ilustrowane stawiajg zapory swobodnym wycieczkom
i odkryciom wyobrazni, a nawet dobre ilustracje niekiedy istotng wyrzadzaja szkode, nie
mowige juz i o tym, ile razy obrazki przynosza dzieciom rozczarowanie.

Nie mniej pongtng dla dzieci wladciwoécia bajek jest trzymanie si¢ pewnej miary. Ich
obrazy narysowane sg kilku okreslonymi i stale powtarzajacymi si¢ rysami, ktére potem
fantazja swobodnie barwami wypelnia¢ moze. Jednostajno$¢ rytmu i symetria wiadciwe
istotnym ludowym ba$niom maja dla dzieci urok ogromny; potrzebuja one powtérzes,
jak np. ,pierwszy rok, drugi, trzeci rok” — tak samo jak strofy i rymy w poezji.

Ze wszystkich tych spostrzezen jednak wynika wniosek, ze dzisiejszy system wypisoéw
nie jest dla dzieci ani pociggajacy, ani tez najpozywniejszy. Zamiast epickiego spokoju,
jednolito$ci, wypisy daja niespokojng mieszaning réznych rzeczy ze $wiatka dziecigcego,
z nauki religii, z poezji, historii naturalnej i historii. Tu i éwdzie trafia si¢ podanie lub
rzeczywista poezja, ktéra swym tonem i pogladowoscia jaskrawo odbija od reszty.

Przez taky mieszaning zamiast jasnych wrazen otrzymuja dzieci wrazenia mgliste, za-
miast przedmiotowo$ci — moralizujace powiastki dziecinne, zamiast poezji — rymy,
zamiast czynno$ci i ruchéw — rozmyslania, zamiast ilosci — réznorodnosé, zamiast
konkretnych wrazen zyciowych — artykuly i zamiast naiwnosci — zdrobnialo$¢.
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Jakiez nastepstwa tego systemu ujawniajg si¢ w rozwoju dziecka migdzy 6. a 16. ro-
kiem?

Jak to w ogdle moze oddzialywaé na charakter, gdy si¢ motylkuje od wrazenia do
wrazenia, kazdego lizngwszy i skubnawszy przelotnie, przebiegajac wzrokiem od obrazu
do obrazu, nigdzie si¢ nie zatrzymujac?

Gdy chodzi o dorostych, mamy gotowa odpowiedz, i to tak jednomyslna, ze jej nawet
powtarzaé nie potrzeba. Ale czyz to, co jest stuszne u doroslych, nie miatoby by¢ stuszne
i u dzieci? Do dzieci stosuje si¢ to o wiele wigcej! Doro$li majg zwykle jedng prace, jed-
no zadanie, co$ jednolitego, wkolo czego moze sie skupia¢ réznorodnos¢ i rozmaitosé,
a nawet zmiana okazuje si¢ czasem pozadang. Caly natomiast dzier szkolny dziecka jest
zlozony z samych zmian, a sposéb przyjmowania wiadomosci polega na udzielaniu ich
po lyzeczce. Czyz nie nalezaloby wszedzie, gdzie mozna, zapobiegad i przeciwdzialaé temu
rozstrzgpieniu, jesli ono tylko nie okazuje si¢ niezbedne.

Nie jest za$ ono niezbedne w ksigzkach do czytania. Ksigzka w obcym czy w oj-
czystym jezyku znacznie wigcej niz wypisy podnieca zainteresowanie i zwicksza zasob
wyrazéw i zwrotéw. Gdyby jednak i tak nie bylo, to zyskana przez wypisy powierzchow-
na wprawa w jezyku ojczystym i w jezykach obcych nie wynagrodzi tych szkéd, jakie
przynosi powyzszy system dla ogdlnego rozwoju.

Jezeli juz szkota przez swoj brak specjalizacji, koncentracji, samodzielnosci i zetknie-
cia z rzeczywistoscig niebacznie trwoni umystowe sily mlodziezy, to gimnazja i seminaria
sg wprost dla ich osobistosci zabdjcze. Tutaj, gdzie powinny by tylko periodycznie zdarzaé
si¢ colloquia, gdzie wszystkie studia powinny by nosi¢ ceche samodzielnosci, tutaj wha-
$nie w zadnym kierunku nie zaspokaja si¢ tego glodu rzeczywistosci, jakiego uczniowie
doznaja, tego nieugaszonego pragnienia, by samemu widzieé, czytaé, sadzié, z pierwszej
reki wrazenia chwytaé, a nie z cudzych referatdw!

I tu niezaprzeczenie kierownictwo nauczyciela jest potrzebne badz to dla zaoszczedze-
nia zbytecznej pracy przez objasniajacy ogdlny rzut oka, badz tez dla sprostowania zbyt
jednostronnego przedstawienia rzeczy lub uzupelnienia polowicznego obrazu. Niekiedy
winien nauczyciel zagrza¢ swych uczniéw zywym opisem przedmiotu z wlasnego punktu
zapatrywania, przez subtelne psychologiczne studium, barwny obraz epoki rozbudzi¢ ich
zainteresowanie. Kiedy indziej znéw udzieli¢ im pomocy, by sami odkryli prawa rzadza-
ce zjawiskami, ktore poznali z do$wiadczeri lub przeprowadzili poréwnania i zestawienia
tych zjawisk. I tu réwniez ustne i pisemne sprawozdania winny gra¢ duza rolg.

Jednakze celem calego nauczania, zaréwno tu, jak w szkole, nie powinien by¢ egzamin
i dyplom, gdyz te nalezaloby wytepi¢ z powierzchni ziemi. Celem nauczania winno byé¢,
by uczniowie sami z pierwszej reki zdobywali wiadomosci, odbierali wrazenia, tworzyli
sobie poglady, praca dobijali si¢ umystowych rozkoszy, a nie jak dzi$, gdy bez trudu
stuchaja, nieraz ospale, zapominajac szybko, ,zajmujacego wykladu” pigciu profesoréw
o pigciu przedmiotach co rano. Fakty kazdemu wymykaja si¢ z pamicci, a najszybciej
tym, ktdrzy si¢ ksztalcili wedle systemu mikstur fykanych po lyzeczce. Na szczedcie jednak
wyksztalcenie nie jest jedynie znajomoscia faktéw, lecz wedle znakomitego paradoksu
,tym, co pozostaje, gdy zapomnimy o tym, czego nas uczono’.

Im wigksze bogactwo stanowi ta pozostaloéé, tym pozyteczniejsze okazujg si¢ nasze
studia; im wi¢cej wewnetrznych obrazéw zywych uczué, zwigzkéw, wyobrazeri, podnieca-
jacych i ozywezych wrazen dusze¢ nasza napelni, tym wyzszy stopieft rozwoju naszej oso-
bowosci zawdzigczamy naszym studiom. Jest to tez niepowetowang szkoda, ktéra méci
si¢ na calym Zyciu uczniéw, ze tak malo whsnie pod tym wzgledem korzystaja, choé
z celujacymi $wiadectwami opuszczajg szkoly.

Pi¢knie uporzadkowana wiedza egzaminowa, zamkni¢ta w pudetkach etykietami opa-
trzonych, szybko si¢ ulatnia. Kto jednak przez samodzielng, wlasnego wyboru pracg wy-
robil w sobie zadze¢ wiedzy i dzielno$¢ umystu, z fatwoscig uzupetni luki, ktére przy tej
metodzie studiéw w szeregu wiadomosci mogg si¢ ujawnic.

Tylko ten, komu nauka otworzyla oczy na wielky calo$¢ bytu, na zwigzek migdzy
naturg a zyciem ludzkim, czasem terazniejszym a przeszloécia, ludami a ideami — wy-
ksztalcenie swe stale posiadaé¢ bedzie. Tylko ten, kto dzigki umystowemu pokarmowi,
ktéry sobie przyswoil, jasniej widzi, gorecej czuje, bogactwo zyciowe obejmuje w calo-
$ci, zdobyl istotne wyksztalcenie. Mgt je zdoby¢ w najmniej prawidlowy sposéb, przy
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kominkowym ogniu czy na lace, na wybrzezu morskim lub w lesie, mégt je czerpaé ze
starych szpargaléw lub tez zywcem z przyrody, mozna w nim niejedna luke lub jedno-
stronno$¢ wykaza¢ — ale jakze ono bedzie Zywe, osobiste i bogate w poréwnaniu z tym,
jakie zdobywaja w ciagu pictnastoletniego kursu ci, co z zamkni¢tymi ustami na obcych
polach zboze mléca.

Epoka nasza domaga si¢ ,0sobowoéci”, ale bedzie si¢ ich domaga¢ daremnie, pé6-
ki nie damy dzieciom zy¢ i ksztalci¢ si¢ jako indywidualnym jednostkom, péki im nie
pozwolimy mie¢ wlasnej woli, mysle¢ wlasnymi myslami, dorabiaé si¢ wlasnych umiejet-
noéci i formutowaé whasnych sadéw — stowem, poki nie przestaniemy w szkotach dusi¢
i thumi¢ surowego materiatu indywidualnosci, ktérych potem nadaremnie poszukujemy
W Zyciu.

SZKOLA PRZYSZEOSCI

Chcialabym tutaj w krétkich zarysach nakre$lié moje marzenia o przyszlej szkole, w ktdrej
dusze moglyby sie swobodnie i samodzielnie rozwija¢. Umyslnie méwie ,,marzenia”, aby
mnie nie podejrzewano, ze to, co nastepuje, jest programem reform na dzisiejsza dobe
obliczonych.

*

Pierwszym moim marzeniem jest, by ogrédek dziecigcy'?” i szkétke przygotowawcza
wszedzie zastapito nauczanie domowe.

Nie ulega watpliwosci, ze caly ten ruch, ktéremu powstanie swe zawdzi¢cza Dom Pe-
stalozziego i Fribla oraz inne na jego wzor stworzone instytucje, wywarl wplyw gleboki,
gdyz wyksztakcit lepsze wychowawczynie. Uwazam jednak za wielka kleske wzmagajaca
si¢ wcigz sklonnoé¢ do uwazania zlobka, ogrddka dziecigecego i szkoly za ideal wycho-
wawczego systemu. W kazdej dyskusji o pracy kobiet na polu zycia publicznego styszymy
glosy, ze ten system wia$nie zwalnia matki od pielegnowania dzieci, a dzieci od nie-
umiejetnej pieczy matek, otwierajac tym ostatnim drogg do pozadomowej pracy. Pewna
amerykariska autorka!38 proponuje droge posrednig, mianowicie ze kazda w pedagogiczne
zdolnoéci wyposazona matka zajmie si¢ kétkiem dzieci cudzych razem z wlasnymi. Jed-
nakze dola dzieci biednych, wzrastajacych w zakladach wychowawczych, ktérymi kieruja
ich rodzice, poucza dostatecznie, ile w takim razie przypada w udziale rodzonym dzie-
ciom, a takze poucza nas o tym dola biednych rodzicéw, ktérzy cierpieli nad tym, ze
w takich warunkach wlasnym dzieciom wystarczad nie mogli.

Jest to niezaprzeczona prawda, ze w terazniejszych warunkach, gdy jest mnéstwo ma-
tek zmuszonych pracowal poza domem lub nieprzygotowanych do swych macierzyn-
skich obowiazkéw, zlobek i ogrédek dzieciecy sa zbawieniem dla wielu dzieci. Pewien
typ ogrédka dziecigcego moze zawsze bedzie niezbedny w szczegdlnych warunkach dla
dzieci np. pozbawionych towarzystwa dzieci¢cego lub dla tych, ktérych matka nie chee
lub nie umie si¢ nimi zajmowad. Specjalna nieumiejetno$¢ matek bywa zwykle w tym
razie wynikiem zbytecznej ruchliwosci, stabej woli lub pos¢pnego nastroju.

W wielu wypadkach potwierdzaja si¢ i dzi$ jeszcze przed stu laty wypowiedziane sto-
wa Mary Wolstonecraft!?: ,Jezeli nierozsadne i ciemne matki nie podkopig zawczasu
fizycznego rozwoju dzieci, to gubia je psychicznie przez nieumiejetne wychowanie, a gdy
w ciggu pierwszych szesciu lat — tj. w czasie, ktéry rozstrzyga o calym dalszym rozwoju
ich charakteru — dzieci pozostawione s3 w rekach stug, ktérych powage podkopujemy ze
swej strony przez caly sposéb ich traktowania, to p6ézniej oddajemy je szkole i zadamy, by
ona poskramiata wybryki, ktérym czujno$¢ matek powinna byla zapobiec, ta za$ poskra-
mia je $rodkami stanowigcymi zrédlo wszelkich wystepkéw!”. Poniewaz jednak wypadki
takie sg jeszcze bardzo czgste, poniewaz zawsze trafiaé si¢ beda matki pozbawione zdol-
noéci pedagogicznych, byloby przedwczesnym przypuszczeniem, gdyby$my uwierzyli, ze
wickszo$¢ kobiet wyksztalci¢ by mozna na wychowawczynie, o ile to wlasnie uznamy za

ogrédek dziecigcy — tn. przedszkole. [przypis edytorski]
138 Pewna amerykariska autorka — Ch. Stretton: Women and Economics. [przypis redakeyjny]
139Wolstonecraft, Mary (1759-1797) — brytyjska pisarka, oredowniczka praw kobiet. [przypis edytorski]
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cel rozwoju kobiety. Jednym z zadan przyszlosci bedzie wyksztalcenie nowego pokolenia
matek, ktére by wyzwolily dzieci z systemu ogroédkéw froblowskich. Dzisiaj sadzimy, ze
ksztalcimy ludzi, gdy juz dwu- i trzyletnim dzieciom kazemy zy¢ w gromadzie, w gro-
madzie wystgpowal, pracowa¢ wedtug planu i gromadnie wykonywaé wciaz te same bez-
sensowne robotki; w ten sposéb musztrujemy tylko numery. Kto sam, dzieckiem bedac,
bawil si¢ na wybrzezu morskim lub w lesie, w obszernym pokoju dziecinnym lub na stry-
chu i widzial inne dzieci bawiace si¢ w ten sposéb, ten wie, jak olbrzymia warto$¢ posiada
taka zabawa, jak poglebia dusze, pobudza przedsigbiorczo$¢ i fantazje, jak zyskuje w po-
réwnaniu z zabawami i zajeciami rozpoczynanymi i przerywanymi na rozkaz starszych.
Pod wplywem tych ostatnich dzieci przyzwyczajaja si¢ bawi¢ w gromadzie, zamiast w sa-
moistno$ci szukaé zadowolenia — a przyzwyczajenie to jest cechg umystéw pospolitych.
Sklaniamy dzieci do wytwarzania rzeczy niepotrzebnych i kazemy im mysleé, ze pracuja.
Zadaniem wychowania powinno by¢ wlasnie nauczy¢ dzieci wstretu do tych wszystkich
niepozytecznych rzeczy, ktére nasze dzisiejsze Zycie pacza i wynaturzaja, nauczy¢ je, jak
majg to zycie uproscié, a poszukiwad tylko tego, co jego istotng warto$¢ stanowi. System
ogrodkéow dzieciecych, przeciwnie, jest niezréwnany, jesli chodzi o hodowanie stabych
dyletantéw i uleglych czlonkéw gromady.

Jesli w przysztodci ogrodek dziecigey okaze si¢ niezbedny, niechaj on bedzie dla dzieci
przybytkiem takiej swobody, jaka si¢ ciesza male szczenigta lub kociaki, niech sie tam
bawig wlasnym pomystem, niech sobie same co$ wynajdg, byleby im tylko dostarczono
przedmiotéw do prowadzenia swoich zabaw i towarzyszy do zabawy. Niechaj jaka$ roz-
sadna kobieta czuwa tam nad nimi i przyglada si¢ im po to tylko, by czynnie wystapié
w chwili, gdy dziecko sobie samo lub drugiemu krzywd¢ wyrzadzi¢ zamierza. Niech ona
raz po raz pomoze im, opowie bajke¢ lub nauczy wesolej gry, lecz poza tym niech sig
zachowa biernie na pozér, w rzeczywistosci za$ niech niezmordowanie $ledzi ich skton-
noéci i rysy charakteru wychodzace na jaw wéréd zabawy. W tenze sam sposéb powinna
by i matka $ledzi¢ zabawy dzieci, ich sposéb postepowania z towarzyszami, ich sklonnosci
i zebra¢ jak najwigcej materiatu, jak najmniej si¢ wtracajac. Taka wytrwala, wszechstron-
na, pilna, lecz bierna obserwacja w konicu doprowadzi matke nieomal do zupelnie do-
kladnej znajomosci dziecka. Catkowicie nigdy jeden czlowiek nie pozna drugiego, nawet
wtedy gdy mu dat Zycie, nawet wtedy gdy mu codziennie wcigz na nowo Zzycie daje, by
w pelni osiggna¢ rozkosz duchowego macierzynistwa. Bardzo trafnie i znakomicie powie-
dziano, ze jak urodzenie dziecka uwaza si¢ za objaw dojrzaloéci fizycznej, wychowanie za
objaw duchowej dojrzatoéci winno byé poczytywane. Jednakze w braku zmystu psycho-
logicznego wigkszo$¢ rodzicéw nigdy do tej duchowej dojrzatosci nie dochodzi. Nieraz
najlepsze zasady, najgorliwsze poczucie obowigzku ida u nich w parze z zupelng $lepoty
na istotng nature ich dzieci, na rzeczywiste przyczyny ich postepkéw i na réznego rodzaju
zwigzki miedzy réznymi wlasciwosciami usposobienia.

Tak np., azeby wymieni¢ tylko kilka najgrubszych bledéw:

Nieraz male dziecko, ktére z wielkim zainteresowaniem przyglada si¢ swemu odbi-
ciu w lustrze — nazywamy niestusznie préznym. Dziecko, ktére na nasze ostre stowa
z przestrachu pomieszane odpowiedzi nie daje lub nie spelnia rozkazu — nazywamy
krngbrnym. Dziecko nieumiejace si¢ wyttumaczy¢ ze swych czynnosci tak drobnych, ze
wickszo$¢ doroslych na jego miejscu niewatpliwie by ich nie pamigtala, poczytujemy za
klamliwe, a jezeli, nie majac jeszcze pojecia o whasnodci, wyjada takocie, nazywamy je
malym zlodziejem. Dziecko, ktére méwi, ze wie, iz jest niegrzeczne i chee niegrzeczne
pozostaé, uwazamy za harde i zatwardziale, podczas gdy ono whasnie daje dowdd cha-
rakteru: otwartosci, do ktérej by mozna odwolywac si¢ z jak najlepszym skutkiem. Jezeli
dziecko pograzone we whasnych myslach zapomina o drobnych okolicznoéciach powsze-
dniego Zycia, nazywamy je bezmyslnym. Nawet tam, gdzie dziecko istotnie daje dowody
lenistwa, uporu lub klamstwa, bledy te traktujemy jako objawy odosobnione, podczas
gdy najczesciej sa one tylko wynikiem jakiej$ glebiej thwiacej wady, ktérg by zwalczaé
nalezalo, albo tez zalety, ktéra zniszczy¢ moina, zwalczajac bledy niewlta$ciwymi $rodka-
mi.

Nawet ci rodzicie, ktérzy posiadajg psychologiczng przenikliwo$¢ i obserwuja swe
dzieci baczniej, niz to si¢ w dawniejszych czasach zdarzalo, nie mogg ich poznaé, jesli
one od najwczesniejszego dzieciristwa ucz¢szezaja do ogrodka fréblowskiego i do szkétki.
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Z braku znajomoéci natury dzieci wyplywaja tysiaczne bledy i pomytki i wywoluja mig-
dzy rodzicami a dzie¢mi antagonizm, tak cz¢sto w naszych czasach zatruwajacy pozycie
rodzinne. Jedynie taki ojciec i taka matka, ktorzy, szanujac indywidualnos¢ swych dzieci
w ciaggu calego ich zycia, bacznie je obserwuja, uniknaé¢ mogg stale dzisiaj powtarzajacego
si¢ bledu, tj. szukania winogron na cierniowym krzaku zamiast zadowalania si¢ tarning.
Nie stwarzaé tego, do czego nie ma odpowiedniego materiatu, ale rozwijal te cechy, ked-
re tkwig w glebi natury dziecka, oto, jakiej rezygnacji i jakiego optymizmu naucza nas
psychologiczne studia nad dzieémi. Powstrzyma to wychowawcéw od takich wysitkéw
bezowocnych, ktére i rodzicom, i dzieciom s przykre, a wydatku energii wynagrodzi¢
nie moga.

Azeby jednak takie studia nad dusza dziecka przeprowadzaé, poczawszy od jego uro-
dzenia, w ciggu jego zabaw, zaj¢¢, chwil wypoczynku, poréwnujac i zestawiajac nieustan-
nie dokonane spostrzezenia, potrzeba na to calego czfowieka. Moze tego dokonad tylko
taka osoba, ktéra ma nie wiccej niz kilkoro dzieci pod swoja opieka; w gromadzie jest
to niemozliwe, tym bardziej ze kazde dziecko staje si¢ wtedy podobne do gromady, co
w wysokim stopniu utrudnia obserwacje.

Ogrédek dziecigey jest fabryka, a to, ze si¢ tam uczg ,modelowad”, zamiast lepi¢ sobie
placki z gliny wedlug wlasnego gusta, jest typowym obrazem tego, co si¢ z nimi samymi
dzieje. Z parteru fabrycznego przenosi si¢ przerobiony material na najblizsze pictro, tj. do
szkoly, a stamtad wychodzi tuzinami.

Celem wychowania szkolnego powinno by¢ najenergiczniejsze przeciwdzialanie tej
tuzinkowej fabrykacji, ktdra si¢ w naszych czasach we wszystkich dziedzinach rozposciera.
Gdyby stworzy¢ tyle odrebnych systeméw szkolnych, ile si¢ tylko da, to moze by liczbe
tuzinkowych ludzi zredukowano do jedenastu na tuzin.

Péki istnieja wielkie miasta, nalezatoby biednym dzieciom, ktére tam mieszkaja, da¢
sposobnos$¢ do tworzenia zabawek z przedmiotéw znajdujacych si¢ w ich otoczeniu, spo-
sobnos¢, z ktérej tak szeroko korzystaja dzieci na wsi. Nalezaloby tez da¢ im zaj¢cie bedace
w zwigzku z domowym trybem, zamiast tak zwanych robétek froblowskich, niemajacych
nic wspdlnego z rzeczywistg pracg. Rozumna matka lub nauczycielka zaczerpng z metody
froblowskiej tyle, by dzieci nauczy¢ patrze¢ na przyrode i na wszystko, co je otacza, by
raz po raz czynnodci ich polaczy¢ z jakim$ pozytecznym celem, a rozrywki — z tg lub
owg wiadomoscig.

Zdanie Frobla: ,Zyjmy dla naszych dzieci!”, nalezy zmieni¢ w obszerniejsze treécig:
yDajmy zy¢ dzieciom naszymi!”.

Miedzy innymi znaczy to: uwolnijmy je od tresury i wyuczania, od metodycznego
formalizmu, od ucisku gromady w tych latach, gdy cicha ukryta praca duszy ma to sa-
mo znaczenie co powolny rozwéj ziarna w lonie ziemi. System ogrédka froblowskiego
poréwnaé mozna do kietkowania ziarna na talerzu.

Dusze Niemcéw ¢éwiczg si¢ juz w ogrodku froblowskim do munduru i, w ogdle mé-
wigc, szkola ze swoim zmystem kolezeriskim i korporacyjnym toruje drogg publicznej
bezdusznosci i niesumiennosci. Tym sposobem terazniejsze spoleczeristwo dochodzi do
odtwarzania wszystkich wystepkéw wiekéw minionych, i to nawet przez ludzi w prywat-
nym zyciu nieposzlakowanych. Bowiem wybitne a niesumienne jednostki, ktére nadaja
wystepny kierunek ogédtowi, nigdy nie zdolalyby poruszy¢ masy, gdyby ona wlasnie nie
byta masg stworzong na to, by si¢ stosowaé do zbiorowych praw honoru, zbiorowych
uczué patriotycznych i zbiorowych poje¢ obowiazku. Dziecko uczy si¢ postuszeristwa wo-
bec szkoly i lojalnosci wzgledem kétka kolegdw tak samo jak p6zniej wobec uniwersytetu,
putku, urzedu — uczy si¢ tego wszystkiego wezesniej niz rzetelnosci wobec whasnego su-
mienia, wlasnych poje¢ sprawiedliwosci 1 wlasnych popedéw. Uczy si¢ przymykaé oczy
na winy swych kolegéw, swej korporacji, swego narodu — albo tez winy te upigkszaé lub
im przeczy¢.
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Tak powstaja na $wiecie sprawy Dreyfusal®® i wojny transwalskie!®! Jezeli chcemy
wychowywa¢ ludzi nie masg, to powinniémy si¢ trzyma¢ programu wielkiego meza stanu
Steina'4, mianowicie: ,rozwijaé te wszystkie popedy, od ktérych warto$é i sita cztowieka
zalezy”! Dokona¢ za$ tego mozna, tylko dajac dziecku jak najwczesniej poznaé wolnosé
wyboru i zwigzane z nig niebezpieczedistwo, prawo i odpowiedzialno$¢ woli wiasnej, wa-
runki i zadania osobistych doéwiadczen i préb. Temu wszystkiemu staje na przeszkodzie
ogrodek, a to wszystko moéglby przeprowadzi¢ tylko dom rodzinny. Postawi¢ kazdg jed-
nostke wobec jej wlasnego sumienia — oto najwyzszy rezultat wychowania. To za$ by-
najmniej nie wyklucza, ze kazda jednostka krok za krokiem bedzie doswiadczala potrzeby
i doznawata szczgdcia stuzenia jakiej$ wickszej calosci, ktérej czastke stanowi, najprzéd
rodzinie, potem kétku kolegdw, potem ojczyZnie, a w koricu ludzkosci. Réznica polega
na tym, ze w jednym wypadku czlowiek jest zyjaca komorka, ktéra bierze czynny udzial
w budowie organizmu, w drugiej cegla, ktdra si¢ budowniczy postuguje.

Nie tylko jednak dla rozwoju indywidualnosci, lecz dla kultury uczu¢ dom rodzin-
ny wyzsze ma znaczenie niz ogréd fréblowski lub szkota. W malym, zamknietym kétku
uczucia potegujq si¢; przywigzanie moze si¢ rozwijad i umacnia¢ przez czynnoséci wynika-
jace z rzeczywistych okolicznoéci zycia, podczas gdy ogrédek, a pédiniej szkola zwalniajg
dzieci od naturalnych prywatnych obowiazkéw, narzucajgc im takie, jakich wymaga zycie
gromadne. Dziecko zawigzuje mnéstwo stosunkéw powierzchownych, a wynikiem tego
bywa plytko$¢ uczué stanowigca wielkie niebezpieczenistwo zbyt wezesnie rozpoczetego
szkolnego zycia, tak jak zbyt wylaczne zycie domowe grozi nadmiernym skoncentrowa-
niem uczud.

Totez domowe wychowanie jest réwnie potrzebne w tych latach, kiedy uczucia na-
bierajg tredci, spdjnosci i kultury rozstrzygajacej o calej przysziosci, jak zycie kolezeriskie
w epoce pdzniejszej — po dwunastym roku zycia. Cale umystowe wyksztatcenie wedle
najlepszych metod, wszystkie uczucia spoleczne nie majg wartodci, jezeli podstaws dla
nich nie jest kultura uczu¢ indywidualnych. Trzeba bezwarunkowo mieé w piersiach ser-
ce, jesli si¢ ma mieé w glowie rownowage. Tylko ten, kto mate kétko najblizszych ukochat
tak goraco, ze dla nich umrzed jest gotdw, bedzie umial zy¢ picknie dla wielu.

Nie tylko ogrédek frolblowski, lecz i szkotke przygotowawczg pragnetabym przeniesé
do domu. Moze on zachowal takie wzgledy, kedrych ogélna szkota pod uwage nie bie-
rze, moze oszczedzi¢ dziecku tej umystowej strawy, ktdrej si¢ ono nie domaga, w czasie
gdy mu ja z reguly narzucajg i kedrej weedy nawet weale nie potrzebuje. W nauczaniu
domowym mozna jedno dziecko uczy¢ czytaé wezesniej, drugie pézniej, zaspokajaé ru-
chliwo$¢ jednego, a zamitowanie do ksigzek drugiego, uwzgledniaé rozwdj fizyczny, na
zewngtrz zwrdcong badawczo$é, pocigg do rzeczywistosci w zajeciach domowych, grach,
wycieczkach i przechadzkach. Dopiero wtedy trzeba dzieci zaczaé uczy¢, gdy same pra-
gng si¢ czego$ dowiedzied lub co$ zrobié, do czego im potrzebnej umiejetnosci braknie.
Gdy dziecko do nauki przystapi z bystrym zmystem spostrzegawczym i zapatem do pracy,
z podwdijng fatwoscia nauczy si¢ w dziesigtym roku tego, czego go w ésmym roku ucza,
a w ésmym tego, czego go uczag w szostym. Szkolfa nigdy nie moze przenikna¢ zupelnie
indywidualnych wilasciwosci dziecka, trafié na whasciwy sposéb udzielania wiadomosci
jednemu z nich, sposéb, ktéry dla innego motze si¢ niewla$ciwy okazaé; nie moze we
whaciwym czasie rozpocza¢ nauki danego przedmiotu i we whasciwej porze jej przerwal,
dlatego tez szkétka domowa w koétku dobrze dobranych kolegéw bedzie zawsze stanowila
idealny system nauczania. Tylko w tym systemie mozna nalezycie uwzglednia¢ indywi-
dualnoé¢ bez uwzgledniania programéw i planéw naukowych, a bez tego zywe nauczanie

sprawa Dreyfusa — Alfreda Dreyfusa (1859-1935), francuskiego oficera o zydowskich korzeniach, falszywie
oskarzono o szpiegowanie na rzecz Niemiec i skazano za zdrade; jego sprawa wzbudzila we Francji goragce emocje,
ujawniajac m.in. drzemigcy w spoleczeristwie antysemityzm; do obroficow niestusznie skazanego oficera nalezat
pisarz Emil Zola, ktéry przy tej okazji napisal swéj slynny artykul Jaccuse! (Oskarzam!). [przypis edytorski]

lwojny transwalskie— chodzi o wojny burskie, ktére pod koniec XIX wieku prowadzili migdzy sobg w Afryce
osadnicy burscy i brytyjscy. [przypis edytorski]

1425tein — by¢ moze chodzi o Heinricha Friedricha Karla vom und zum Steina (1757-1831), niemieckiego
polityka, ktéry stworzyt podwaliny pruskiej potegi. [przypis edytorski]
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jest niemozliwe. Korzystne strony, stanowigce wyzszo$¢ szkoly wspélezesnej nad naucza-
niem domowym, nie s3 warte wzmianki. ,Porzadek szkolny”, jej ,metoda”, jej ,system”,
»karno$¢”, wynoszone pod niebiosy przez przedstawicieli szkoly — z mojego punktu wi-
dzenia stanowig wlasnie jej wady. Poszanowanie obowiazku, pracowito$¢ i punktualnosé
w zajeciu, bedace istotnymi zaletami zdrowego wychowania, mozna wyrobi¢ w domu bez
uciekania si¢ do tak sztucznych $rodkéw jak w szkole. I to jeszcze przytacza si¢ na korzy$é
szkoly, ze dziecko jest tam czlonkiem malego spoleczenistwa i przywyka do spotecznych
obowigzkéw. Ale dom jest naturalnym spoleczedstwem i dziecko moze tam wypelniaé
zupelnie powazne obowigzki spoleczne, uczy¢ si¢ wymiany ustug i pracowitosci, podczas
gdy szkota wspolczesna sztucznymi sposobami stara si¢ wynagrodzi¢ brak domowego
wychowania spolecznego spowodowany przez to, ze przygotowanie zadan szkolnych caly
czas dziecku pochtania. Zycie kolezefiskie — jedyna cenna rzecz, ktérej szkota dziecku
dostarcza, moze i w wychowaniu domowym zakwitna¢, niepolaczone z niebezpieczen-
stwami, jakie mu towarzysza. Przez niebezpieczenistwa nie rozumiem wylacznie tylko
zlych wplywéw, lecz zbiorowe oglupianie wynikajace z silnego nacisku opinii, wywiera-
nego zawsze przez gromade obawa ,,opinii ogdlnej” i o$mieszenia, na ktérg dusze dziecigee
w miodych latach tak s3 wrazliwe i ktérg tak si¢ przejmujg. Najdrobniejsze wyrdznienie
si¢ strojem lub gustem bywa bez milosierdzia krytykowane i gdyby$my przeprowadzi-
li ankiete w kwestii tyranii kolegéw, tyranii wystepujacej badZ to w tagodniejszej, badz
w ostrzejszej formie — upadiby moze przesad, ze szkoly w tym wzgledzie nic zastgpié nie
moze!

Niwelujacy nacisk rownomiernej karnoéci gnebi indywidualno$é z géry, a zycie kole-
zeniskie zewszad ja krepuje. Kazda uwaga dotyczaca formalistycznej pedanterii wywoluje
odpowiedz: ,Nie mozna w szkole pozwalaé na to, na co si¢ pozwala w domu: prosze¢
pomysleé, co by bylo, gdyby w szkole wszystkie dzieci temperowaly sobie oléwki albo
wykreslaly wyrazy w swoich ¢wiczeniach, albo...”. — Nie przytocze juz nic wigcej. Tysiac
drobnostkowych regul i prawidel musi obowigzywaé wszystkich ze wzgledu na porzadek
i karnoé¢. Choéby$my te wszystkie reguly zredukowali do czwartej czgéci ich szedcien-
nej objetoéci, to nawet i w najlepszej szkole obowigzujacy szablon krepuje w dotkliwy
sposob. Im poiniej dziecko z tym naciskiem si¢ spotyka, im wigkszg uzbrojone bedzie
odpornoscig, tym lepie;j.

Celem pierwszego wychowania powinno by¢ wlasnie wzmocnienie indywidualnosci.
Wszystkie zyciorysy stawnych ludzi nieomal jednoglosnie $wiadcza, jak waine jest, by to
niwelujace, splaszczajace ,spoleczne wychowanie” szkoly dzisiejszej nie rozpoczynato si¢
zbyt wezeénie. Ze si¢ tak dzieje dzisiaj, to stanowi podstawe bardzo powszechnie znane-
go zjawiska, okreslonego w znanych slowach Dumasa'4*: ,Mamy bardzo wiele madrych
dzieci, ale réwniez wiele ghupich ludzi”.

Niemal wszyscy wielcy ludzie, mezczyzni czy kobiety, o ile si¢ zaznaczyli samodziel-
noécig my$li i czynu, albo wyksztalcenie swe zupelnie poza szkoly zdobyli, albo do niej
oddani byli pézno, albo uczgszczali z dluzszymi przerwami, albo wreszcie kszealcili sig
w roznych szkolach. Niekiedy przypadek, zywa obserwacja rzeczywistosci, w sekrecie
przeczytana ksigika, wlasny wybér przedmiotu wskazywaly ludziom wyjatkowym kie-
runek ich wyksztalceniu. Pod tym wzgledem idealne bylo wychowanie Goethego, jesli
pominiemy pewne objawy pedanterii u jego ojca. Przy matce zaznajamia si¢ z Biblig, po
francusku uczy si¢ od wedrownych aktoréw, po angielsku od nauczyciela, biorac lekcje
razem ze swym ojcem, po wlosku — przystuchujac si¢ lekcjom swej siostry, matematyki
od jednego z przyjaciét domu, a stosuje jg zaraz przy swych robotach tekturowych, a po-
tem przy rysunkach architektonicznych. Wypracowania pisze w formie korespondencii
wymienianej miedzy kilkorgiem rodzeristwa rozproszonego po réznych krajach, a z za-
palem studiuje geografi¢, by méc daé opisom zywa lokalng barwe. Wibczy si¢ ze swoim
ojcem, przyglada si¢ réznym rzemiostom, wykonuje drobne zlecenia itd.

Tutaj mozna by zarzucié, ze nie wszyscy sa geniuszami, wigkszo$¢, pozbawiona wy-
bitnych uzdolnien, szkét potrzebuje. Czyz wyobrazamy sobie, ze zwigzek miedzy ory-
ginalnoécig a nieregularng nauka szkolng jest przypadkowy?! Na liscie zbrodni swoich

143 Dyumas — niestety, nie udalo si¢ ustali¢, czy chodzi o Alexandre’a Dumasa ojca (1802-1870) czy syna
(1824-1895). [przypis edytorski]
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ilez razy szkola zapisuje rozwodnienie indywidualno$ci. Zreszta powyzej przytoczony ar-
gument w odniesieniu do tych, ktérzy wybitnych cech odr¢bnych nie posiadaja, jest
potwierdzeniem stéw biblijnych, ze temu, ktéry ma malo, i to niewiele zabrane zosta-
nie; jednostka nieposiadajaca odrebnej osobowosci zmuszona bedzie w szkole postradaé
i tg odrobing, ktéra tam wnosi. Barbarzyriska nam si¢ wydaje szkola dawniejsza z jej pa-
migciowym obkuwaniem kilku przedmiotéw, z jej lichymi nauczycielami, przy kedrych
mozna bylo spa¢ lub oszukiwad, z jej wzgledng jednolitoscia, koncentrujgca cale naucza-
nie wokolo faciny. Jednakze dla indywidualnych odrebnosci byta ona mniej szkodliwa niz
obecna, z jej gruntownymi przygotowaniami, zajmujacymi lekcjami, udoskonalonymi
metodami, znakomitymi nauczycielami, ktérzy najdrobniejszy kamyczek z drogi ucznia
usuwajg, a udzielajg mu strawy umyslowej jak najsmaczniej przyprawionej, a nawet juz
przezutej. Wlasnie ta dobra szkola przez swa nadmierng wszechstronno$¢ przysposabia
tlo dla wspélczesnej nerwowosci, a przez panujacg w niej oci¢zalos¢ umystows przyczynia
si¢ do negatywnosci naszych czaséw.

Najcichsze, najpostuszniejsze dziecko jest najlepszym uczniem. Znaczy to, ze naj-
mniej osobiste, najbezbarwniejsze jednostki sg ,wzorami” dla innych i tym sposobem
juz w szkole pojecia wartoéci si¢ odwracajg. Im bardziej dusza i cialo danej jednostki
okazujg si¢ bierne, podatne i podlegle tresurze, tym lepsze rezultaty stwierdza szkola. Jed-
nostki niespokojne, nieustraszenie indywidualne, jednostronnie odr¢bne stajg si¢ zawsze
w szkole meczennikami swej ruchliwosci, zmystu przekory i szalenstw. Tylko niektére
natury latwe, przyjemne, ogélnie uzdolnione przeslizgna¢ sie moga przez szkole, ratujac
jako tako swg indywidualnoé¢, a réwnoczesnie otrzymujgc dobre $wiadectwa z pilnosci,
sprawowania, porzadku i postepu w naukach.

W doskonalej szkole wspélczesnej delikatny material osobowosci dziecka wsigka,
rozplywa si¢ lub raczej rzucony bywa na pastwe wichru i fali jak maly nadbrzeiny ka-
myczek. Jedna fala po drugiej uderza nan dzien po dniu, semestr po semestrze. Chlust!
— czterdziesci pig¢ minut religii; chlust! — tylez historii; chlust! — tylez slgjdu, jezyka
francuskiego, historii naturalne;j! Nazajutrz nowe przedmioty w nowych drobnych prysz-
nicach! Po obiedzie pisanie i ¢wiczenia domowe — przygotowane i obja$nione naturalnie
— a nast¢pnie bardzo szczegblowo poprawiane, tak samo jak i wyuczone w domu lekcje
stuchane bywaja szczegbtowo w klasie wedtug najlepszych zasad metodyki, gdy poprzed-
nio jeszcze powtorzylo sie je dla pewnosci przed mama w domu.

To ciagle oblewanie coraz to nows falg oglusza mézgi. Oglupia i oniemia dusze, nie
tylko dusze ucznidw, ale i nauczyciela. Nawet najwigcej Zycia majacy nauczyciele skrepo-
wani sg klatkg wymagar i przesadéw szkolnych, bezwarunkowych ,koniecznoéci” i meto-
dycznych ,zasad”. Tylko tu i éwdzie zupelny sceptycyzm uratuje jakg dusze. Jedni czynia
z drobnostkowosci niezb¢dny warunek zbawienia. Inni znowu niezmordowanie popra-
wiajg szczeglly i przeprowadzaja drobniutkie zmiany. Jednakze kaida glebsza reforma
dotyczaca podstawy, nie za$ szczegdlowych metod, rozbija si¢ o system ustanowiony
przez panistwo, o ulegle poddanie si¢ rodzicéw temu systemowi, o nieudolno$é¢ pedago-
gow ocenienia jego nastepstw, o nieche¢ ogétu do $rodkéw radykalnych.

Celem szkoly — tak samo jak rodziny i spoteczeristwa — powinno by¢ rozwijanie zy-
cia do coraz wyiszych, doskonalszych form przez wzmaganie sily i potggowanie szcz¢scia,
przez nieustanne zwalczanie tych wplywéw, ktére zycie ubozg.

Drisiejsza szkola oddala nas od tego celu. Gdy przytaczamy liczbe szkél, ich znakomi-
ty material itp. na dowdd wysokiego wyksztalcenia narodu, oszukujemy samych siebie.
Rozstrzygajaca kwestig jest, jak sie w szkole naucza, jak si¢ spozytkowuje materiat, jakie
przedmioty w jaki sposdb traktowane bywaja.

*

Zaréwno do dziecka, jak i do doroslego stosujg si¢ stowa Goethego, ze szcz¢éciem
jest rozwdj naszych uzdolniert. U bogato od natury uposazonego dziecka mozna zawczasu
odkry¢ indywidualne jego zdolnosci i zapewni¢ mu szczacie, nastreczajgc sposobnosci do
ich rozwinigcia. Jednakze istnieja i ogélnoludzkie zdolnosci, whasciwe kazdemu normal-
nemu czlowiekowi, a z rozwoju ich kazdy moze czerpal szcze¢dcie. Do takich zdolnoéci
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na przyklad nalezy pamicé, ktéra u wspdlczesnego czlowieka niemal zupelnie si¢ zatra-
ca. Maks Miiller'# méwi, ze codziennie zasypujemy zar pamigci popiotem, podczas gdy
dawniejsi ludzie na pamig¢ umieli to, co dzi$ jeszcze skarby naszej literatury stanowi. Do
takich zdolnosci nalezy réwniez zdolno$¢ myslenia nie w znaczeniu filozoficznej mysli,
lecz w prostszym znaczeniu spostrzegania, wnioskowania i sagdzenia. Przede wszystkim za$
uczucie jest taka ogdlnoludzky zdolnodcia, ktéra wspdlczesna szkola podkopuije i thumi.

Do falszywych na wskro$ przesadéw pedagogicznych nalezy przekonanie, ze mate-
matyka i gramatyka rozwijaja zdolnosci rozumowe. Dzieje si¢ to dopiero w wyzszych
fazach nauczania tych przedmiotéw. Nie ma jednak cztowieka, ktory by mégh powaznie
twierdzi¢, ze — badZ to w odniesieniu do przyrody, badz do ludzi — przy jakimkolwiek
spostrzezeniu, jakimkolwiek wniosku, jakimkolwiek sadzie odnidst posrednia lub bezpo-
$rednig korzy$¢ z tez i hipotez, z twierdzen i zagadnien, regul i wyjatkéw, ktérymi przy
matematyce i gramatyce jego dziecinny umyst obarczono. Od matematykéw i lingwi-
stéw slyszatam t¢ samg herezje, ktéra tutaj wyglaszam, ze matematyka i gramatyka, jesli
ich nie traktujemy naukowo, powinny by¢ w nauczaniu do najdrobniejszego minimum
zredukowane. Jezeli si¢ posiada zdolnoéci matematyczne, to naturalnie studiowanie ma-
tematyki daje rozkosz dzigki rozwijaniu umystu w pewnym okreslonym kierunku; jezeli
ma si¢ zdolnodci do jezykéw, to tgz sama rozkosz dajg i one. Bez takiego specjalnego
uzdolnienia jednak przedmioty te nie posiadajg weale ksztatcacej wartosci, gdyz dar spo-
strzegawczy, zdolnos¢ wnioskowania i sadzenia pozostaja réwnie nierozwinigte jak przed
rozwigzaniem zadania lub wyuczeniem si¢ regut.

Zycie — iycie przyrody i czlowieka — oto, co jedynie i wylacznie do zycia nas ksztatci.
Wszystko, czego $wiat przyrody i $wiat ludzki dostarczajg, formy zycia, obrazy pickna,
sposoby pracy, dzieje wynalazkéw, to wszystko przez nauke przyrody, geografii, historii,
szeuki i literatury zasili¢ moze pamig¢ rzeczywistymi warto$ciami, rozum uzdolni¢ do
spostrzegania, rozrézniania i sadzenia, uczucie rozpromienic i jego Zarem stopi¢ réznolity
material w t¢ zwartg calos¢, ktéra wyksztalceniem nazywamy. Jednym stowem, szkola
i dom powinny dziecku dawaé rzeczywisto$¢ w wielkich, obfitych, cieplych falach, nie
ujmujac jej w groble i nie kanalizujac przez metodyke, systematyke, sztuczne podzialy
i egzaminy.

Ile razy czytatam rozprawy pedagogiczne, zawsze pickne wyrazy ,samodzielnos¢”,
yrozwdj indywidualny”, ,,dowolny wybér” itp. przypominaly mi muzyke przygrywaja-
ca przy ludozerczych ucztach. Gdy bowiem przychodzi do praktycznego zastosowania,
ograniczenia i zastrzezenia, na ktdre godza si¢ przedstawiciele kazdego przedmiotu, oka-
zujg si¢ $miesznie drobne w zestawieniu z wielkimi zasadami, w imi¢ ktérych sg czynione.
W koricu zawsze dzieci padajg ofiarg idealéw wychowawczych, pedagogicznych systeméw
i wymagan egzaminowych, od ktérych nikt odstapic sie nie odwaza.

Wiecznym grzechem szkoly wzgledem dziecka jest, ze ciagle méwi o dziecku. Na
przyklad:

Sliid w pewien korzystny sposéb oddzialuje na dziecko, a zatem nalezy go do pla-
néw szkolnych wprowadzi¢ i wszystkich do uczestniczenia w jego korzysciach dopuscié.
A wigc daje si¢ go, migdzy innymi, i tym dzieciom, dla ktérych stanowi on tak wstretny
i nieuzyteczny przymus, jak dla innych lacina. Nie nalezaloby zmusza¢ do slgjdu dziec-
ka, ktére si¢ pragnie pograzy¢ w czytaniu, jak nie nalezaloby zmuszaé do literatury tego,
ktére od swego warsztatu odsuwaé si¢ nie chce.

Wszelkie rozprawy o ,,harmonijnym ksztalceniu” nalezy odesta¢ tani, skad si¢ wziely,
to jest do pedagogicznej sztuki kulinarnej. Harmonijny rozwdj jest bez watpienia naj-
wspanialszym rezultatem wychowania czlowieka. Do niego jednak tylko przez wolnoé¢
wyboru dojé¢ mozna. Rozumiemy bowiem przez to harmoni¢ mi¢dzy whasnymi uzdol-
nieniami jednostki, nie za$ harmoni¢ przyprawiong wedlug pedagogicznej recepty. To,
co osigga szkola, jest czyms$ zupelnie odmiennym.

Pojedyncze reformy szkoly wspolczesnej nie majg zadnego znaczenia, pdki przez nie
swiadomie dazy¢ nie bedziemy do wielkiej rewolucji, ktora caly dzisiejszy system zburzy,
nie zostawiajac kamienia na kamieniu. Istotnie pedagogic obecng powinien zala¢ potop,
pozostawiajgc w arce tylko Montaigne’a, Rousseau, Spencera i nows literature psychologii

194 Mijller, Max (1823-1900) — niemiecki filolog, znawca jezykéw orientalnych. [przypis edytorski]
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dziecka dotyczaca. Gdyby potem arka na stalym ladzie osiadla, ludzie nie budowaliby juz
szkol, lecz sadzili winnice, w ktérych zadaniem nauczyciela byloby ,zbliza¢ grona winne
do wysokosci ust dziecka”, nie jak dzisiaj poié je stokrotnie rozcieczonym moszczem
winnym.

Wielkim a jedynym zadaniem szkoly jest uczyni¢ si¢ zbyteczna, w miejsce systemu
i schematu wprowadzié zycie i szcz¢écie, co znaczy takze, innymi stowy, czynnoé¢ samo-
dzielng.

Juz poczawszy od ogrédka froblowskiego, dziecko stanowi materiat obrabiany badz to
tagodng, badz surowy reka. Najlagodniejsza bowiem nawet, pozornie najswobodniejsza
metoda sprowadza w koricu szablonowos¢ dzigki weigz tym samym pracom, tym samym
wrazeniom, tym samym prawidtom i porzadkom dzied po dniu, rok po roku. Tym bar-
dziej jeszcze ze szkota nigdy nie dzieli klas wedlug sklonnosci, uzdolnien i temperamentu
dzieci, lecz wedlug wieku i wiadomosci; niejedno dziecko skazane jest na $miertelne nudy
i ogromna strate czasu, gdy musi czekad na inne, by si¢ z nim zréwnaly.

Juz przy poczatkowym nauczaniu chodzi o to, by wlasne spostrzezenia i wlasna praca
dziecka stanowily dla niego $rodek wychowawczy, a dla nas nitke przewodnig do poznania
jego usposobienia.

Jezeli zdobedziemy gleboka znajomo$¢ jego natury, to nie wyprowadzajmy z niej re-
gul ogélnych, lecz wylgcznie tylko szczegdlowe wskazdéwki. Jedno dziecko potrzebuje
zupelnie innej miary czytania, sportu, robét recznych niz inne; jedno wezesniej, dru-
gie znacznie pézniej dochodzi¢ moze do tego, by ksztalci¢ si¢ przez zwiedzanie muzedw,
podréie, a najlepiej przez piesze wycieczki itp. Przy tym rzeczy ,niezb¢dne” mozna by
do najszczuplejszej zredukowaé miary. To bowiem, czego kazdy cztowiek potrzebuje, by
sobie dawa¢ rad¢ w zyciu, zamyka si¢ w bardzo szczuplych granicach. Dobrze czytaé
i ortograficznie pisa¢ prawsy i lews reka, proste przedmioty przerysowad, by méc si¢ na-
uczy¢ réwnie dobrze obrazkowego, jak zgloskowego pisma — a zreczno$¢ ta nie ma nic
wspélnego z talentem artystycznym; dalej pogladowe nauczanie geometrii, cztery dzia-
lania i ulamki dziesictne, tyle geografii, by umie¢ sobie radzi¢ z mapa i tablicg czasu, tyle
przyrody, by méc sobie zdaé sprawe z elementarnych wymagan higieny, w koricu jesz-
cze jezyk angielski, by przy coraz bardziej rozgalezionych stosunkach z szerokim $wiatem
nie by¢ od niego odcigtym. Jezeli damy dziecku te umiejetnosci, bedzie ono zaopatrzone
we wszystko, czego mu potrzeba, by dalej w ksiazkach i w zyciu samo znalazlo reszte,
a dodajmy do tego jeszcze tylko umiejetnoéé zacerowania poriczochy, przyszycia guzika
i whicia gwozdzia.

Obowigzujgcg podstawg dalszego wyksztatcenia powinno tylko stanowi¢ ro, co jest nie-
zbedne. To dalsze wyksztalcenie staje si¢ wtedy haftem wykonanym w prostym materiale.
Calg warto$¢ tego haftu stanowi to, ze jest wyrobem wiasnym jednostki, nie za$ fabryczng
pracg maszyn, wedlug gotowego wykonang wzoru.

Gdy dzieci otrzymaja powyzej scharakteryzowana ogdlng podstawe nauczania, po-
zwdlmy im wiy¢ si¢ w zycie pasterskie Starego Testamentu, w zycie greckich i skandy-
nawskich bogéw i bohateréw, w podania ludowe i w histori¢ ojczysta, i to przez po-
srednictwo ksiazek, ktére dla whasnej czytaja przyjemnosci — a nie, jak dzi$, czynigc to
przedmiotem szkolnego nauczania.

Szkola przysziosci, ktéra bedzie szkolg dla wszystkich, zbuduje na tej podstawie wy-
ksztalcenie ogélne wedtug planu odmiennego dla kazdej jednostki. W wymarzonej przeze
mnie szkole nie bedzie $wiadectw ani nagréd; nie bedzie innych egzaminéw dojrzatosci
procz tych, ktére si¢ za pomocy rozmowy przeprowadzaé beda. Nie znajomo$¢ szczegd-
t6w, lecz catos¢ wyksztalcenia bedzie stanowila miare, ktérej si¢ trzymac bedg egzamina-
torzy, gdy z dzie¢mi swobodnie wérdd przyrody przebywad beda, by w spokoju wybadaé,
co one wiedzg o naturze i o czfowieku, o przysziosci i terazniejszodci.

Nauczanie do tego ostatniego celu zmierzajace bedzie prowadzone przez nauczycieli
w sposéb catkiem od dzisiejszego odmienny. Nauczyciel zmusza¢ bedzie uczniéw do czy-
nienia wlasnych spostrzezen; bedzie im wprawdzie pomagal przy wyborze ksiazek, wska-
zywal odpowiednie sposoby pracy, lecz nie bedzie wlasnych spostrzezen, sadéw i wiado-
mosci podawal w formie gotowych wykladéw, preparatéw i eksperymentéw. Czasami
dla przekonania si¢, jak gruntownie uczen dany przedmiot opanowal, zazada ustnego
lub pisemnego referatu; innym razem znowu, widzac, ze uczniowie juz odpowiednie
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przygotowanie posiadajg, da im ogdlny rzut oka, ujmujac wszystkie szczegbly w zwartg
calo$¢, darzgc ich przez to w nagrode za samodzielng pracg wrazeniem pokrzepiajacym
i zagrzewajacym; w koricu na zyczenie ucznidw egzaminowaé ich bedzie. Istotna jego
praca bedzie jednak na tym polegata, by nauczy¢ ucznidw, jak czyni¢ wlasne spostrze-
zenia, samodzielnie rozwigzywa¢ zadania i wyszukiwa¢ $rodki pomocnicze w ksigikach,
stownikach, atlasach geograficznych itp., jak samemu, o wlasnych sitach trudnosci prze-
lamywad i zwycigstwo przebojem zdobywaé dla osiagniecia jedynej moralnej nagrody za
trudy naukowe: szerszego pogladu i spotegowanej sily mysli! Nie ten uczen, ktéry, sie-
dzac, w milczeniu przyglada si¢ eksperymentom i demonstracjom nauczyciela, uczy si¢
obserwowa¢; nie ten, ktérego ¢wiczenia mozolnie s3 poprawiane, uczy si¢ pisa¢, nie ten,
ktéry pedantycznie serie modeli slgjdu odrabia, nauczy si¢ sporzadzaé sprzety codzienne-
go uzytku. Samemu doéwiadczenia i poszukiwania robi¢, samemu wskazane bledy popra-
wiaé, wymysla¢ przedmioty, ktdre si¢ wyrabia — w ogdle nie by¢ objasnianym i popra-
wianym w drobnych szczegdlach z wyjatkiem tych wypadkéw, gdy one sg tak bledne, ze
nadmiernie pracg op6zniajg, lecz samodzielnie doszukiwaé si¢ wlasciwego sposobu pracy
i sposobu wyrazania swych mysli — oto, co wyksztalceniem, co wychowaniem nazywam.

Podreczniki szkolne bedg pelne sily i podniety. Wypisy znikng, a wielkie dziefa, orygi-
naly — w odpowiednich opracowaniach, jesli niepotrzebnymi obarczone sg szczegblami
— dostawac si¢ beda do rak mlodziezy. Biblioteka szkolna bedzie najwicksza, najpick-
niejszg i najwazniejsza klasa, a wypozyczanie ksigzek stanowi¢ bedzie najistotniejszg czgsé
nauczania.

Marzeniem moim jest, by kaida szkola w przysziosci otoczona byla wielkim ogro-
dem, by tak jak to juz w niektdrych szkolach zaprowadzono, zmyst estetyczny uczniéw
czerpal z niego bezposrednig podniete. Zaréwno w szkole, jak i w domu dzieci zawsze
bedg hodowaly kwiaty, beda przyozdabialy nimi okna sal szkolnych, a w ten natural-
ny sposéb dojdziemy do tego, ze najprostsza z estetycznych rozkoszy stanie si¢ dla nich
naturalng potrzeby. Nie bedziemy jednak rozwija¢ smaku dzieci przez ,nauczanie” ich,
w jaki sposdb bukiety ukladaé nalezy, jak si¢ to dzieje w niektérych szkotach niemiec-
kich, lecz przez poréwnywanie i wyrdznianie najpickniej utozonych. W tym kierunku,
jak i w kazdym innym, samodzielna czynno$¢ ma najwigksze znaczenie.

Introligatorstwo, stolarstwo i inne rzemiosta, tak samo jak ogrodnictwo i sport, sta-
nowi¢ beda gimnastyke naturalng o wiele wigcej ksztatcacg niz gimnastyka metodyczna.
Jednostronnoé¢ i bezcelowo$¢ tej ostatniej jest udreczeniem dla miodziezy i nalezaloby
si¢ do niej uciekaé tylko wtedy, gdy niepogoda stoi na przeszkodzie do zabaw i ¢wiczen
na $wiezym powietrzu. Niewatpliwie mozna gimnastyke ozywié, taczac ja z fizjologia i hi-
gieng, tak samo jak matematyke przez polaczenie jej z robotami recznymi i rysunkiem.
Nigdy ona jednak nie doréwna wartoéci ruchéw swobodnych.

Précz ogrodu bedzie szkola przyszlosci miata wielka sale w gmachu szkolnym, a w ogro-
dzie boisko do gier i taicéw, gdzie dzieci naprawdg swobodnie bawi¢ si¢ beda, tj. na-
uczywszy si¢ jakiej$ gry, pozostawione bedg same sobie. Gry i zabawy nieustannie kie-
rowane przez nauczycieli sg tylko parodia zabawy.

Celem za$ wychowania fizycznego bedzie nie tylko rozwéj sily, lecz i picknosci, tak
samo jak bylo niegdy$ u Grekéw.

Rozmaite rzemiosta i praca w ogrodzie niejednokrotnie zwalniajg nauczycieli mate-
matyki i nauk przyrodniczych od uczenia twierdzer, gdyz dziecko samo odkrywaé je
bedzie. Wedlug metody szkolarskiej dziecko dowiaduje sie, ze ziarno potrzebuje ciepla
i wilgoci, by moglo kietkowaé. Wedlug wlasciwej metody wychowawczej dziecko sa-
szkotach jako okaz na poparcie danego prawa. W tym wiasnie lezy btad wspétczesnego
nauczania, ze ilustruje si¢ tylko obficie wyklad, zamiast da¢ dziecku czas i sposobnos¢ do
samodzielnego badania i obja$niania faktéw.

W przyszlym gmachu szkolnym nie bedzie weale klas. Beda tylko rozmaite sale, ob-
ficie zaopatrzone w material do wykladu réznych przedmiotdéw, a obok nich pokoje do
pracy, w keérych kazdy bedzie mial wlasny kacik do samodzielnych studiéw. Wspélne
egzaminy odbywac¢ si¢ beda tylko wtedy, gdy zglosi si¢ kilku uczniéw z zyczeniem, by ich
z tego samego przestuchiwano przedmiotu, ale kazdy bedzie mégt niezaleznie od innych
do egzamindw si¢ zglaszal.
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Architektura i dekoracja gmachu na zewnatrz czy wewnatrz kazdej sali bedzie sta-
nowila pewng artystyczng calo$¢, a odrebne dzieta sztuki, pomieszczane w budynku lub
jego najblizszym otoczeniu, bedg oryginatami albo tez odlewami lub kopiami stynnych
arcydziel.

Tym sposobem bedzie si¢ budzi¢ w dzieciach poczucie estetyczne badz w szkole, badz
przez zwiedzanie muzeéw, lecz nie przez nauczanie estetyki. By¢ moze, ze klasa, wedle
programu Lichtwarka!4® po muzeach oprowadzana, moze sobie wiadomosci i znajomosé
rzeczy przyswoié, lecz mito$é do sztuki budzi¢ si¢ moze tylko wtedy, gdy ona dzieci otacza
i mogg si¢ nig spokojnie i swobodnie rozkoszowaé!#. Jezeli uprzedzamy spokojny rozwdj
tego uczucia, udzielajac wskazéwek i nauk — naturalnie nie méwie tu o okoliczno$ciowo
wyrazanym podziwie nauczyciela — macimy fale tego zywego Zrédia. Tutaj, jak wszedzie,
uporczywe wskazywanie palcem niweczy przyjemno$é odkryé wlasnych. Kto jest ciggle
oprowadzany i objasniany, traci umiejetnoé¢ samodzielnego dostrzegania. W stosunku
do sztuki i literatury, tak samo jak i do religii, wszelkie nauczanie szkodliwe jest poty,
péki mlodziez nie obierze sama ktdregos z tych przedmiotéw jako pola swych studiow.
Nauczanie zabija — uczucie ozywia. Mianowicie korzenie uczu¢ sg bardzo delikatne i fa-
two je zranic.

Zwiedzanie muzeéw pod kierunkiem nauczyciela dopiero wtedy pozytek przynosi,
gdy uczen poczynit juz odkrycia na whasna reke. Do tego jednak nauczyciel musi dawad
podniete. Uczac na przyklad historii Grecji, powinien si¢ domaga¢ opisu rzezb greckich,
ktére w tym a tym muzeum widzie¢ mozna; przy nauce wojen o niepodlegtos¢ Holan-
dii — opisu holenderskich obrazéw itp. Dopiero gdy uczen w ten sposéb, wlasnymi
oczami si¢ postugujac, do wlasnych dojdzie wnioskdw, pozyteczne si¢ okaze ujecie jego
spostrzeze w pewng calo$¢ za pomocg systematycznych ogledzin. Stosuje si¢ to réwniez
do zwiedzania muzeéw przyrodniczych, historycznych i etnograficznych, gdyz oprowa-
dzanie po nich cafej gromady uczniéw bardzo maly im przynosi pozytek, o ile nie s3 do
tego przez wlasne spostrzezenia przygotowani.

Podobnie jak biblioteka szkolna powinna miesci¢ najznakomitsze skarby literatury
w oryginalach lub dostepnych przekladach, tak tez powinny by¢ w szkole dziela dostar-
czajace strawy duchowej tym, co si¢ sztuky interesuja. W ogdle jedng z najwickszych
niedorzecznosci wspélczesnego nauczania stanowi wyszukiwanie ksigzek odpowiednich
dla danego wicku. Jest to w najwyiszym stopniu kwestia indywidualnego uosobienia
i tylko wlasny wybér dziecka w tym razie rozstrzygaé moze. Warunkiem zdrowego roz-
woju miodziezy jest przetrzebienie literatury dziecinnej, a natomiast udzielenie szerokiej
wolnosci czerpania umystowego pokarmu z wielkiej literatury. Przedwezesnego czytania
niektérych ksigzek uniknie si¢ przez to, ze dzieci same na bok je odloza. Jezeli dziesigcio-
letnie dziecko zatapia si¢ w Fauscie'4’, a znam takie wypadki, to otrzyma ono w dziesigtym
roku wrazenie silne i glebokie, ktére mu bynajmniej nie przeszkodzi z tej samej ksigzki
w dwudziestym roku odnie$¢ wrazenie inne, jeszcze inne — w trzydziestym i czterdzie-
stym. Co do tak zwanych niebezpieczenistw, to one w wielkiej literaturze redukuja si¢ dla
dziecka do zera. To, co podnieca doroslych, jego chiodne zmysly zostawia w zupeinym
spokoju. Nawet gdy dziecko dojdzie do najwrazliwszego wieku, nigdy nagos¢ w sztuce
geniuszéw, ich sposdb traktowania rzeczy naturalnych nie wyrzadzi mu tyle szkody, co

145 Lichtwark, Alferd (1852-1914) — niemiecki historyk sztuki i jeden z pionieréw edukacji muzealnej, po-
wstalej w ramach nurtu pedagogiki reformy. [przypis edytorski]

Ymitos¢ do sztuki budzic sig moze tylko wtedy, gdy ona dzieci otacza i mogy sig nig spokojnie i swobodnie rozkoszo-
waé — pewien wybitny nauczyciel w rozmowie zaznaczal, jak obszerne pole zbytu otworzyloby si¢ dla pewnej
liczby artystéw posiadajagcych wyrobiong technike, lecz pozbawionych indywidualnoéci i tworczej fantazji. Dla
szkoly ma wicksze znaczenie dobra kopia wielkiego dzieta niz dziesie¢ malych fotografii réznych dziet. Chodzi
tylko o wynalezienie wladciwych oryginaléw do kopiowania. Nie nalezy zaczynaé od tych dziet sztuki, ktére sig
tylko wyksztatconym znawcom podobaé moga. Boticelli i inni prerafaelici np., portrety starych pandw i pai
— chocby je malowat Velasquez, Franz Hals, Holbein albo Rubens — tak samo nie wzruszajg dzieci, jak nie
wzruszalby ich Hans Sachs, Chaucer albo Montaigne w oryginale, gdyby$my chcieli z pomoca tych uczonych
ich smak literacki ksztalci¢. Obrazy czerpane z ich zycia, Zycia pracy, zycia rodzinnego, zycia zwierzat i przyrody,
jak réwniez z zycia znanych im wielkich osobistosci stanowig naturalny most laczacy sztuke z dzieckiem i z lu-
dem. Nastréj fantastyczny lub mistyczny, ktéry porusza dziecigeg wyobraznig i podnieca do dalszych marzen,
przywigzuje dziecko do dziet sztuki. Juz i dzi$ przy ozdabianiu szkoly smak dziecka powinien rozstrzygaé w ten
sposéb, by dzieci same wybieraly spomi¢dzy mndstwa fotografii arcydziet — architektury, plastyki i malarstwa.
Drzieta uchwalone przez wigkszoé¢ gloséw dziecigeych bylyby nabywane do szkoly. [przypis autorski]

197 Fgust — dramat Johanna Wolfganga Goethego z 1833. [przypis edytorski]
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romanse wspélczesne, powiesci damskie, ktére — w réwnej mierze jak francuskie —
kalaja wyobraznig, falszuja rzeczywisto$¢, a smak czynig plaskim i pospolitym.
Drzisiejsze dzieci nie mogg pozosta¢ nieswiadome, cho¢by mialy tak nierozsadnych
rodzicoéw, by tego pragneli. Brudy pospolite lub ukrywane latwiej opanuja zmysly dzieci,
jesli wychowawcy z jednej strony, a z drugiej potezne wrazenia czerpane z wielkiej lite-
ratury i sztuki nie rozbudza w nich poczucia prostoty i powagi stosunkéw naturalnych.
Natomiast wszelkie sztuczne ostonki znieprawiaja i gorsza. Na istoty juz tym ujem-
nym wplywem dotknigte Biblia bedzie dziata¢ réwnie podniecajaco jak jakiekolwiek zmy-
stowe obrazy literatury wspélczesnej. Prawdziwa niewinno$¢ oprze¢ mozna na spokojnym
odczuwaniu rzeczy naturalnych jako rozumiejacych si¢ same przez si¢. Tylko za$ istotna
niewinno$¢ nadaje zyciu, tak samo jak sztuce i literaturze, rzeczywista wielkoé¢ i zdrowie.
Drziela wielkich tworcéw otwieraja przed nami niezmierzone $wiaty, w ktérych eroty-
ka jeden tylko moment stanowi, a to owiewa ja wielkim chfodem. Poza tym i wyobraznia
zgda pokarmu, jesli si¢ nie ma strawi¢ sama w sobie; trzeba jej wicc dawaé pokarm do-
borowy. Niechaj zatem dziecko pokarm ten czerpie najprzéd z podar, a potem z wielkiej
literatury. Jest to tym potrzebniejsze, ze pdiniej, gdy réznorodnos¢ i obfitoé¢ utwordéw
wspélezesnych wzbudzg najwyisze zainteresowanie, juz ono do literatury klasycznej sig-

ga¢ nie bedzie.
Niech uczen nasz umie patrze¢ na $wiat przyrody, na $wiat ludzki i na sztuke, niech
umie czyta¢é — oto, do czego wychowanie zaréwno w domu, jak i w szkole zmierzaé

powinno. Gdy przyswoimy mu te dwie umiej¢tnoséci, wszystkie inne bedzie moégl sam
zdoby¢. Mimochodem wspomng jeszcze, ze zdrowy rozwdj fantazji ma nie tylko este-
tyczne, lecz i etyczne znaczenie, gdyz na niej opiera si¢ rozwdj wspdlczucia. Niejedno-
krotnie ludzie popelniaja np. okruciestwo nie dlatego, ze s3 zli, lecz dlatego ze nie majg
dos¢ wyobrazni, by przedstawi¢ sobie wrazenie, jakie ich czyny robig na drugich.

*

W wymarzonej przeze mnie szkole panuje zupelna wolnoé¢ wyboru przedmiotéw,
o ile przedmioty podstawowe, o ktérych wspomniatam, juz zostaly przyswojone. Szkotfa
daje sposobno$¢ do nauczenia si¢ wszystkiego, lecz do niczego nie zmusza. Obok an-
gielskiego odbywaja si¢ lekcje niemieckiego i francuskiego, nauk przyrodniczych, ma-
tematyki, historii i geografii. Jezyk ojczysty nieustannie jest uprawiany przez rozmowe,
czytanie i pisanie, lecz gramatyka, w tym razie calkiem zbyteczna dla wyksztalcenia, jak
i do opanowania mowy, zalicza si¢ do naukowych studiéw, nie za$ do programu ogdl-
nego wyksztalcenia. Przy nauczaniu j¢zykéw obcych gramatyke stosuje si¢ o tyle, o ile
koniecznie potrzeba, by moc literature danego jezyka poznad, co jest jedynym celem be-
dacym w zwigzku z wyksztatceniem ogoélnym, podczas gdy ci, co pragng méwi¢ plynnie
i pisa¢ poprawnie, musza t¢ umiej¢tno$¢ naby¢ przez dalsze studia. Kto opanuje literatu-
r¢, bardzo tatwo nauczy si¢ reszty. Na przyklad czlowiek obznajmiony z obcg literaturg
napisze z wicksza fatwoscig dobry list w obcym jezyku, choéby sie w nim i bledy jezykowe
trafily, niz ten, ktéry wedlug regul gramatyki poprawny elaborat uklada.

Gdy dziecko, uczac si¢ metody naturalng, dojdzie do tej wprawy, ze zrozumie la-
twiejsza ksiazke, moze za pomocy stownika jedng ksigzke po drugiej odczytywad, a rzeczy
przeczytane opowiadaé. Oto, w jaki sposdb zaklada si¢ podstawy znajomodci literatury.
Zaréwno w ojczystej, jak i w obcej literaturze nalezy mlodziez zaznajomié z istotg rzeczy,
nie z jej odbiciem zwierciadlanym, doprowadzi¢ ja do morza, nie do wodociagu.

Nauczyciel kierujacy naukg jezyka pomaga uczniowi wybieraé ksiazki, i to, o ile moz-
noéci, w zwigzku z innymi wspélczesnie studiowanymi przedmiotami. Poleca np. takie
ksigzki, ktore maja pewng styczno$¢ z naukg historii, przyrody lub geografii. Raz po raz
czyni nauczyciel przeglad rzeczy czytanych, odczyta co$ na glos lub sklania ucznia, by
mu odczytal jaki$ wiersz wlasnego wyboru. Zakazane jest jednak wszelkie torturowanie
poetdw, tj. rozszarpywanie ich na strofy i rozktadanie na klasy.

Poniewaz dzieciistwo jest najlepsza pora do wprawiania si¢ w obce jezyki, powin-
ni rodzice i nauczyciele za wspdlnym porozumieniem utozy¢ plan tej nauki, i to w ten
sposob, by przez parg lat uczono jezyka angielskiego, przez parg francuskiego, potem
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niemieckiego lub odwrotnie, lecz aby zawsze obok innych przedmiotéw studiowano je-
den tylko obcy jezyk, a nie wszystkie trzy razem. Azeby bowiem przyswoi¢ sobie jakis
jezyk w tym stopniu, aby si¢ stal trwalym na przyszio$¢ nabytkiem, trzeba mu kilka lat
wylgcznie poswigcic.

Kto by chciat w dalszym ciagu uczy¢ si¢ rysunkéw lub jakiego$ rzemiosta, moze te
nauke polaczy¢ z nauka przedmiotéw gléwnych. Spiew chéralny powinien si¢ réwniez
odbywa¢ codziennie przez caly rok, zarébwno w domu, jak i na przechadzce, jako $rodek
do wyrazania uczué, lecz nie jako wstep do éwiczerh muzycznych, jakkolwiek $piew moze
stanowi¢ pozgdang sposobno$¢ do odkrywania muzykalnego uzdolnienia.

Czterech przedmiotéw gléwnych, tj. historii, geografii, matematyki i nauk przyrod-
niczych, nie nalezy uprawia¢ jednoczesnie. Drobnostkowa réznorodnoé¢ obecnego sys-
temu dr¢ezy niby tortura wodna umysly zdolniejsze, ostabia ich zadzg¢ nauki, inicjatywe,
samodzielno$¢ i zywos¢ z roku na rok, a nie dajac im si¢ skupié, zaglebi¢ ani odetchnaé,
czyni je powierzchownymi.

W mojej wymarzonej szkole zimg uczg matematyki; odpowiada ona chlodnej i czystej
atmosferze zimy. Na wiosn¢ natomiast i jesienia studiuje si¢ tylko przyrode na lonie na-
tury; nie kazdg jej dziedzine jako przedmiot odr¢bny, lecz zdobywajac wiadomoéci z geo-
logii, botaniki i zoologii w nierozerwalnym zwigzku wzajemnym. Przez zywa obserwacj¢
zaznajamiaja si¢ uczniowie ze szczegélami, a potem z dobrej ksigzki czerpig szkicowo na-
kreslony obraz calosci, w ktdrej sklad one wchodzg, lub tez sami w dni dzdzyste pisemnie
opracowujg obszerniejsze zestawienia.

Zna¢ liczbe precikéw u stu kwiatéw lub liczbe koéci w stu szkieletach — nie stanowi
o wyksztalceniu ogélnym. Ale $ledzi¢ prawa rozwoju i zycia w otaczajacej nas przyrodzie,
samemu obserwowal jej zjawiska, zestawia¢ je i faczyé — oto, co jest wyksztalceniem
ogolnym, co dziata w réwnej mierze na uczucie i wyobrazni¢, na rozum i charakeer.

Jako najwyzsze ogniwo lancucha rozwoju wystepuje czlowiek.

Nauka o czlowieku z punktu widzenia fizjologii i higieny powinna by¢ uwieniczeniem
nauki o przyrodzie, jednakzie wzglad na psychologie dziecka przemawialby za tym, by
nauki bedace podstawy znajomosci przyrody organicznej, fizyke i chemi¢ mianowicie,
umiesci¢ na koricu.

Jak zaczynamy obecnie zrywaé z falszywa metoda nauczania przyrody, polegajac na
powracaniu kilkakrotnym do tych samych przedmiotéw w coraz obszerniejszych kursach,
tak nalezaloby uczyni¢ z geografig i historig w pewnych okresach; pozwoli¢ si¢ w nich
dzieciom zaglebiaé, a potem zupelnie na bok je odtozy¢. Nieustanne chodzenie w kétko,
kucie i powtarzanie — a wszystko to w widokach przyszlego egzaminu — razem z egza-
minami zniknie zupelnie. Wielokrotne do$wiadczenie, ze wszystkie drobne fakty z kaz-
dego przedmiotu wymykaja si¢ z pamieci w kilka miesi¢cy po egzaminie, ze wigkszoé¢
wysoko wyksztalconych ludzi nie ma najmniejszego pojecia o szczegdlach naukowych,
ktérych ich wyuczono w szkole, podczas gdy wrazenie catoéci wplynelo potgznie na ich
duszg i serce, na ich wolg i charakter — dotychczas zawsze na nowo stwierdzane —
w koricu chyba doprowadzi do zastosowan praktycznych.

W szkole moich marzen uczen, keéry lubi historig, poswieci zimowe miesigce na
czytanie dziet historycznych, podczas gdy inni w tymze czasie zajaé sic moga geografia
lub matematyka. Na wiosne ,historycy” i ,geografowie” moga bra¢ udziat w wycieczkach
w roli biernych stuchaczy, gdy ,przyrodnicy” bedg zbieraé, rysowad i mikroskopowad.

Pewna cz¢$¢ uczniéw moze np. przy studiowaniu geografii odkry¢ jej zwigzek ze $wia-
tem przyrody z jednej strony, a z drugiej ze $wiatem ludzkim, a to ich w roku nastgpnym
moze sktoni¢ do pracy nad historig w ciggu zimy, a nad naukami przyrodniczymi w cig-
gu wiosny i jesieni. Wszystkie najrozmaitsze kombinacje, jakie w przysztosci rodzice,
nauczyciele i uczniowie wymysli¢ zdolaja, nie dadzg si¢ tutaj szczegdlowo przewidzieé,
mozna je tylko zaznaczyé. W ostatecznym rezultacie zawsze jednak tylko paru przed-
miotéw naraz beda si¢ dzieci uczyly, a gdy z nich zaczerpng tyle wiadomoéci, ile w tej
epoce zycia przyswoi¢ sobie moga, przejda z kolei do innych, by w dalszej przysziosci
znowu do nich powrdcié, jezeli obiorg je sobie jako sfere zawodowych studiéw. Zamiast
podziatu przedmiotéw, ktéry w obecnej szkole prowadzi do rozproszenia sit i uwagj,
gléwnym zadaniem nowej szkoly bedzie koncentracja. Historia, gdy w niej wojny zajma
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tylko to miejsce, ktére im wspdlczesna kultura wyznacza, stanie si¢ tym, czym ze wzgledu
na wyksztalcenie ogélne winna by¢ wylacznie, mianowicie dziejami rozwoju czlowieka.
Obejmie ona w szerokich zarysach etnografie i socjologie, zasady ekonomii, Zyciorysy
wielkich ludzi, dzieje koSciola, sztuki i literatury. Przy nauce przyrody i matematyki za-
znajomig si¢ uczniowie z wielkimi uczonymi i odkrywcami. Geografia otwiera droge do
kazdej dziedziny wiedzy i dzi§, po uczynionych juz w tym kierunku prébach, istnieja
wazne powody, by przedmiot ten uczyni¢ ogniskiem calego nauczania.

*

Jakie rezultaty osiaga dzisiejsza szkola? Wyczerpanie sily mézgu, ostabienie nerwéw,
skrepowanie indywidualnosci, oci¢zalo$¢ inicjatywy, przytepienie wzroku na otaczajaca
rzeczywisto$¢, sttumienie idealizmu w gorgczkowym dazeniu do patentu najprzéd, a po-
sady nast¢pnie — w pogoni, wérdd ktérej rodzice i dzieci poczytuja za klgske stratg jedne-
go roku. W kilka lat po zlozeniu egzaminéw w najlepszym przypadku budzi si¢ potrzeba
rozpoczecia studidw na nowo, w inny sposéb, prawie w kazdym kierunku. Ale wigkszoé¢
w koricu osiaga ten rezultat, ze nie zdola nawet z istotnym pozytkiem przeczytaé gazety,
a ci, co mogg doskonale zrozumie¢ ksigike pisang w obcym jezyku, nad ktdrym niezliczo-
ng liczbg godzin pracowali, stanowig rzadkie wyjatki, o ile dom nie uzupelnial nauczania
szkolnego. Nieudolno$¢ czynienia spostrzezen whasnych, badania zjawisk i laczenia ich
rozumowaniem, pielegnowana przez system szkolny, ktdremu dzielnie pomaga domowa
korepetycja matek, staje si¢ coraz bardziej razacy. Byly prof. Key — jako nauczyciel insty-
tutu medycznego — na mocy osobistych do$wiadczert doszedt do wniosku, Ze uczniowie
jego juz w szkole zatracili umiej¢tno$¢ patrzenia, myslenia i pracowania. W Sztokholmie
slyszalam réwniez analogiczne spostrzezenia o pewnym urz¢dzie, mianowicie ze miodzi
panowie, ktorzy, ,znakomicie” zlozyli egzaminy, stoja bezradni wobec zadan praktycz-
nych, w keérych wiadnie umiejetnosci swe zastosowaé powinni. A zatem system obecny
chybia nawet swego drugorzednego celu, podczas gdy wszystkim wyzszym celom ludz-
kiego istnienia stawia zapory.

Za kilkaset lat te wcigz na nowo stwierdzane do$wiadczenia sprowadza jego upa-
dek. Wtedy moze powstanie taka szkola wymarzona, w ktérej mlodziez uczy¢ si¢ bedzie
w pierwszej linii kocha¢ i poznawa¢ zycie, gdzie jej sily beda pielegnowane $wiadomie ja-
ko najwyzsza warto$¢ zycia. Przez zetkniecie dzieci z réinych klas klasa wyzsza (jesli ona
w ogéle jeszcze istnieé bedzie) zyska ten cied powagi, ktérego jej obecnie braknie, jak
to juz Almquist'®® zauwazyl, klasa nizsza natomiast — wyksztalcenie ogélne, na kedrym
jej zbywa. Ta wspélna dla wszystkich szkola popieraé bedzie rowniez naturalng migdzy-
klasowa cyrkulacje, o ktérej pewien Szwed tak madre wyglosit zdanie, ze syn hrabiego
i syn chlopa zamienig si¢ miejscami, jezeli si¢ okaze, Ze natura przeznaczyla pierwszego
na stajennego chlopca, a drugiego na meza stanu. Dzigki tym szkotom dzieci ze wsi beda
mogly dorastaé na wsi, a nie bedg musialy dla edukacji by¢ wysylane do wielkich miast,
jezeli wowcezas w ogéle jeszcze beda istnialy wielkie miasta! W koricu chlopey i dziewczgta
bedg mogli bra¢ udzial we wszystkich korzysciach wspélnego wychowania, nie narazajac
si¢ na to, ze specjalne sklonnosci i uzdolnienia jednych lub drugich beda cierpialy pod
naciskiem jednostajnego systemu i przymusu egzaminowego.

Gdy wszystkie dzieci przepedza w tego rodzaju szkole swe mlode lata az do pigtnaste-
go roku zycia, jedne przewaznie na pracy recznej, inne znéw przewaznie na umystowej,
przejda nastgpnie do szkét zawodowych, do szkét nauk klasycznych, nauk $cislych, spo-
tecznych lub estetycznych, przygotowywaé si¢ beda do réznych urzedéw i profesji. Szkoly
te, oparte na najrozmaitszych zasadach i metodach, beda mogly wytwarza¢ rézne typy wy-
ksztalcenia i odr¢bnej indywidualnosci. Tym sposobem wychowanie, ktére dzi§ wytwarza
tylko niewolnikéw formy lub wrogie jej niespokojne duchy, zasili zywymi indywidualny-
mi sitami umystows i materialng nasza kulture, nauke, odkrycia, wynalazki, twérczo$é
artystyczng i sztuke Zycia. Rozwinie ono zdolnoéci i odwage odkrywania nowych me-
tod naukowych, formutowania i wyglaszania nowych mysli, robienia $émialych odkry¢.
Wyksztalceni ludzie wniosa w caly rozwéj kultury swe nawyknienia do samodzielnego

148 Almquist — by¢ motze chodzi o Carla Jonasa Lovego Ludviga Almquista (1793-1866), szwedzkiego poete
romantycznego, kompozytora, nauczyciela i podréznika. [przypis edytorski]
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wyboru, samodzielnego badania i krytyki, niezaleznej pracy i dobrowolnie podejmowa-
nego trudu, nawyknienia, ktére dom i szkola jednozgodnie w nich wpajali.

Trwozny i goraczkowy niepokdj obecny o to, ,by doj$¢ do czego$”, zniknie zupetnie
ze szkoly. Cichy, powainy nastréj szkoly wyrobi w mlodziezy niewzruszone przekona-
nie, Ze najwazniejsza strone czlowicka stanowi nie jego dzialalno$¢, lecz jego istota. Dzi$
wydaje si¢ nam ostre to zdanie, ze u pospolitych natur bierze si¢ w rachubg to, co ro-
big, u szlachetnych — to, czym s3, a jednak kryje sic w nim gleboka prawda, o ktérej
zapominali$my w wieku kobiety i pracy, lecz ktéra w stuleciu spokojnej kontemplacji
i dziecka powinna zyska¢ uznanie.

Wtedy moze takie na polu praktycznego izycia dojdziemy do tego, by maszynom
i elektrycznosci pozostawi¢ t¢ pracg, ktora nie daje zadowolenia twérczego, a rzemiosto
uczyni¢ znowu jednym ze zréddet ludzkiego szezgécia. Doczekamy sic wtedy nowego od-
rodzenia: wskrzeszenia tej osobistej rozkoszy, jakiej doznawal cztowiek dawniejszy, gdy
z rak jego wychodzila barwna tkanina, artystyczne obramowanie lub fadna robota snycer-
ska. I w tym razie obecny system szkolny wiedzie prostg droga do tuzinkowej fabrykacji
rzeczy niepotrzebnych, nie za$ do istotnego umilowania i gruntownej znajomosci jakiejs
galezi rzemiosta, umitowania, ktére w epoce najwickszego rozkwitu sztuki dalo poczatek
artyZmowi.

Dopiero gdy uznamy, ze obecny system na kazdym polu zacie$nia naturalng zdol-
no$¢ dziecka do koncentracji, kombinacji i rozwiniecia jego sily, ze w najlepszym razie
w chwili skoficzenia edukacji mlode okazy czlowieka zamienione bywaja w kieszonkowe
encyklopedie dotychczasowych zdobyczy wiedzy ludzkiej, i gdy przestaniemy to nazywaé
yharmonijnym rozwojem” — dopiero wtedy wszyscy zgodzimy si¢ na to, ze szkola nie
powinna mie¢ nic innego na celu jak przygotowanie mlodziezy do trwajacego przez cale
zycie samouctwa. Dopiero wtedy szkola stanie si¢ instytucja przygotowujaca do zycia,
a nie jak dzi$ — w najlepszym razie — ubozacg na cale zycie. Dopiero wtedy da ona
tez kazdemu przynalezne mu prawa: i temu, kto si¢ uczy¢ pragnie, i temu, kto nauki nie
lubi; temu, kto przede wszystkim lubi ksigzki, i temu, komu gléwnie potrzeba zatrudnie-
nia dla oka i reki; dzieciom o teoretycznych i prakeycznych uzdolnieniach, realistycznie
czy idealistycznie usposobionym. Gdy kazdemu wolno bedzie robi¢ to, co najlepiej umie,
nieraz dozna on pokusy wyprébowania swych sit i w takim zajeciu, ktéremu oddaja si¢
inni. Tym sposobem jednostronno$¢ sama znajdzie sobie rownowage i hamulec, nie jak
dzi$, gdy ja splaszczaja i bezwzglednie watkujg watkami ,,harmonijnego wychowania”.

Nauczyciele przyszlej szkoly beda musieli si¢ ksztalci¢ w seminariach zupelnie nowego
typu. Patentowana pedagogia ustapi miejsca pedagogii indywidualnej i tylko czlowiek,
ktéry z natury i przez samoksztalcenie doszedt do tego, ze umie si¢ z dzie¢mi bawi¢,
z nimi zy¢, od nich si¢ uczy¢ i z nimi tgsknié, bedzie mégt by¢ mianowany nauczycie-
lem w szkole i tam sobie swg wilasng, osobista stworzy¢ metodg. Stanowisko takie bedzie
mogt otrzyma¢ dopiero po roku prakeyki, a kwalifikacje jego oceniaé beda nie tylko eg-
zaminatorzy $ledzacy przez caly rok jego dzialalno$¢, lecz i dzieci same. Sad dzieci nie
moze mie¢ naturalnie wartosci bezwzglednej, lecz wzglednie do$é wysoka, gdyz one nie-
raz z nieomylnym instynktem umieja wybrad to, co najdoskonalsze.

A c6i jest najdoskonalsze dla dziecka? Odpowiedzial na to Goethe:

Héchstes Gliick der Erdenkinder
Ist nur die Persinlichkeit!... 19

199 Hchstes Gliick der Erdenkinder Ist nur die Personlichkeit!... (niem.) — Najwyzszym szczgciem dziecka
ziemi jest tylko osobowo$¢!... [przypis redakcyjny]
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Drzi$ stawimy obiektywizm w nauczaniu, a tymczasem wszyscy wielcy wychowawcy
oddzialywali gléwnie przez to, ze byli w wysokim stopniu subiektywni. Nauczyciel powi-
nien mitowaé prawde tak, zeby nigdy nie naginaé¢ i nie przekrecaé fakedéw prawdziwych,
cheac, by one poparly jego poglady. Poza tym jednak im bardziej jest subiektywny, tym
lepiej, tym pelniej i obficiej udziela dziecku sily i tresci swych do$wiadczeni, pogladéw
zyciowych, swej odrebnosci, tym bardziej jego istotny rozwdj pojmie, przypusciwszy na-
turalnie, Ze nie narzuca mu swych pogladéw tonem nieomylnosci, lecz za kazdym razem
wolny wybdr mlodziezy pozostawia.

Nauczyciele i nauczycielki mej wymarzonej szkoly majg krétki dzien roboczy, du-
zo wypoczynku, wysokie wynagrodzenie, mozno$¢ dalszego ksztalcenia si¢ i najwyzej
dwudziestoletni czas stuzby. Po uplywie tego czasu wstepujg do rady szkolnej, zlozonej
z rodzicéw i nauczycieli, albo zostaja cenzorami przy egzaminach dojrzatosci. Te ostatnie
bedg si¢ odbywaly w ten sposdb, ze kaidy cenzor z pigciu najwyzej kandydatami przepedzi
lato w kraju lub zagranica.

Tak sciste wspolne pozycie da mu istotng mozno$¢ zbadania stopnia wyksztalcenia
mlodziencéw i udzielenia im wskazéwek przy wyborze zawodu. Sokratyczng metodg uczac
ich madroéci zycia, zastapi im dzisiejsze przygotowanie do konfirmacji, ktéra — mam
nadziej¢ — wtedy juz nie bedzie w zwyczaju.

Psychologiczna warto$¢ tej nauki przed konfirmacja nie na tym bowiem polega, czego
ona uczy, lecz na zwrdceniu uwagi na powazne kwestie i zadania Zyciowe, na pobudzeniu
do samodzielnego rozwoju etycznego, majacego tak wielkie znaczenie wlasnie w tej epoce
przejéciowej miedzy dziecidstwem a dojrzatoécig. Wteedy nalezy miodziez wtajemniczaé
w wielka sztuke zycia, to znaczy w umiej¢tno$¢ uczynienia z Zycia swego, ze swej 0s0-
bowosci dzieta sztuki. Te umiejetnosé powinnismy nabywaé pod kierunkiem madrego
mezezyzny lub madrej kobiety, ktérzy by sami zachowali do$¢ mlodziericzosci, by rozu-
mie¢ radodci i béle mlodziezy, ich zabawy i powainy nastrdj, ich marzenia i przeczucia,
bledy i niebezpieczeristwa. Kierownicy ci dawaliby tylko delikatne wskazéwki, jak mlo-
dziez ma instrumentowaé swg melodi¢ do wielkiej orkiestry zycia.

Moja wymarzona szkola péty nie wejdzie w zycie, poki pafistwa ponosi¢ beda, jak
dzisiaj, wielkie ofiary na rzecz militaryzmu. Dopiero gdy zniknie militaryzm, dojdziemy
do tego stopnia rozwoju, w ktérym si¢ okaze, ze najkosztowniejszy system szkolny jest
najpraktyczniejszy. Wtedy bowiem uwaza¢ si¢ bedzie za najwicksze dobro spoleczne silne
mozgi i serca ludzkie.

Nie jest to zatem, jak juz méwilam, plan reformy na chwile obecng, lecz marzenie
przysztodci.

Jednakze w naszym zdumiewajgcym istnieniu marzenia stanowig jedyng rzeczywi-
sto$¢.

Po napisaniu tego, co powyzej, dowiedziatam si¢, ze w Anglii krytyka istniejace-
go systemu szkolnego doprowadzita do pewnych préb, ktére tu pobieznie naszkicuje.
Najwazniejszym pozytywnym rezultatem tej krytyki jest szkota dra Cecila Reddie’ego!*
zalozona w Abbotsholme!%!, o ktérej mam obszerne sprawozdanie!s2.

Dr Reddie méwi, ze Ruskin, Disraeli i Carlyle, zaréwno jak szkola Herbarta!s3, wy-
warli na nim glebokie wrazenie, zwlaszcza za$ ich uwagi o jednosci i organicznej spéjni
miedzy przedmiotami nauczania. Doktor Reddie musial jednak wycisna¢ na swej szkole

150Reddie, Cecil (1858-1932) — brytyjski pedagog, twérca nowatorskiej Abbotsholme School. [przypis edy-
torski]

151y Abbotsholme — w rzeczywistosci Abbotsholme to nazwa szkoly, ktéra znajduje si¢ niecopodal Rochester
w hrabstwie Staffordshire w Anglii. [przypis edytorski]

525zkota dra Cecila Reddie’ego zatozona w Abbotsholme... — szkolg t¢ polscy czytelnicy znajg z przekladu
dzieta Demolins pt. Nowe wychowanie i z artykuléw ,Przegladu Pedagogicznego” O szkolach nowego typu. Na
wzdr jej powstaly we Francji L'école de Roches i podobna szkota w Harzu. [przypis tlumacza]

153 Herbart, Jobann Friedrich (1776-1841) — niemiecki filozof i pedagog. [przypis edytorski]
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pictno swej wlasnej osobowosci i swego narodowego charakteru, skutkiem czego stala
si¢ ona zupelnie samodzielnym, nowego typu zakladem wychowawczym — jak moéwi
program — dla angielskich chtopcéw klas kierujacych (the directing classes) od 11. do 18.
roku Zycia.

Do lat 15 nauczanie jest mniej wigcej rowne dla wszystkich; potem nastgpuje rozgale-
zienie uwzgledniajace rézne powolania i zyciowe cele. Celem jest utrzymanie naturalnego
zwigzku miedzy naukg szkolng a zyciem rzeczywistym, zaréwno jak miedzy rozmaitymi
przedmiotami szkolnego nauczania.

Nauka matematyki i ¢wiczenia reczne znajdujg zastosowanie przy obliczaniu, odmie-
rzaniu, wykonywaniu i sporzadzaniu planéw ptaszarni, fodzi, altan, placéw sportowych
itp.; zasady i formy rzadu, obja$niane przy nauce historii, stosowane bywajg przy po-
dziale funkeji w malym spoleczefistwie szkolnym, w ktérym kazdy ma wyznaczone sobie
zadanie, spelniane dla dobra calo$ci. ,Parlament” zlozony z chlopcéw decyduje o pew-
nych wspélnych sprawach, jakkolwiek dla prawomocnosci uchwal niezbedna jest sankcja
Srzadu”.

Fizycznemu wychowaniu stuzy nie tylko sport, lecz i powazne prace w warsztatach
stolarskich, w polu i ogrodzie. Jezyk angielski jest podstawa nauczania, dopiero potem
przybywa francuski i niemiecki, a na koricu tacina i greka. Historia fgczy si¢ $cisle z geo-
grafia, a dla obu tych przedmiotéw szkola posiada niezmiernie bogaty materiat.

Geografia jest rowniez w zwigzku z naukami przyrodniczymi, te za$ studiuje si¢ gléw-
nie na wolnym powietrzu, stopniowo, ,dochodzac do coraz glebszego badania zycia i $wia-
ta”.

Nauczanie religijno-moralne zajmuje powaine miejsce, lecz nie zasadza si¢ na na-
uce dogmatdw, lecz na naukach wlasnych Chrystusa i na wzorach zycia wielkich ludzi.
Kaplicg zdobig ich wizerunki, a nabozeristwo po$wigcane bywa czasem opowiadaniu ich
zyciorysow.

Do wyksztalcenia muzycznego i literackiego przyczyniajg si¢ gléwnie zebrania wie-
czorne, a w klubie, w ktérym toczg si¢ dysputy, ksztalci si¢ zdolno$é méwienia i wyrazania
swych mysl.

Zniesione sa zupelnie $wiadectwa i nagrody jako $rodki sztuczne i antyspoleczne.
I tu, jak w innych zreformowanych szkotach, udziela si¢ rodzicom objasnient o postepach
ich dzieci, lecz wszelkie stopniowanie i poréwnywanie dzieci jest wykluczone. Latem
na wielkich zebraniach rodzicéw majg oni sposobno$¢ przyjrze¢ si¢ szkole i wymieniaé
z nauczycielami uwagi co do wychowania swych dzieci.

Oro, jaki jest rozklad dnia w Abbotsholme: Dzieci $pig od 9 wieczorem do 6 rano. Po
rannym $niadaniu — gimnastyka, potem — pierwsza lekcja trwajgca, jak i wszystkie inne
nastepne, 45 minut, potem — nabozefistwo, drugie $niadanie, uprzatanie sypialni, druga
i trzecia lekeja, potem — kapiel, obiad, muzyka; nastepnie cztery godziny zajeé rézno-
rodnych, jak: rysunki, rzemioslo, ogrodnictwo, sport itd. Po herbacie nast¢puje czwarta
lekeja; péiniej — zebranie ogdlne ze $piewami, deklamacjami, glosnym czytaniem itp.,
w koricu — kolacja i pacierz.

Program ten uderza podzialem czasu przeznaczonego na fizyczne, praktyczne i este-
tyczne wyksztalcenie w zestawieniu z umystowym. Jednakze w tym podziale dnia braknie
mi godzin, ktérymi by chlopcy zupelnie dowolnie rozporzadzaé mogli, bez okreslone-
go z gory zajecia: czytad dla przyjemnosci, spacerowal lub marzy¢ jeden niezaleznie od
drugiego. Prof. Sully w jednym ze swych artykutéw dowiédt tego, co ja tylko twier-
dzi¢ si¢ o$mielam, mianowicie ze nieomal wszyscy geniusze byli zlymi uczniami albo
otrzymali nieregularne wyksztalcenie, a oprocz tego miewali rézne dziwaczne pomysly,
osobliwe potrzeby lub pewne nietowarzyskie sklonnoéci. Dla takich oryginalnych natur,
jak w ogdle dla rozwoju oryginalnosci — Abbotsholme prawdopodobnie nie przedstawia
lepszych warunkéw niz szkoly starego typu.

Czlowiek ksztalcacy si¢ na wychowawce powinien najprzéd studiowaé zyciorysy zna-
komitych osobistosci, a potem dopiero systemy pedagogiczne. System bowiem — cudzy
czy wlasny — latwo moze tak omota¢ duszg wychowawcy, ze ja odwiedzie od jedyne;
wlhasciwej $ciezki, ktéra w wychowaniu do zycia prowadzi, od wynalezienia dla kazdej
jednostki odpowiedniego dla niej systemu. Z zycioryséw przekonujemy si¢, ze im zna-
komitszym stal si¢ czlowiek, tym mniej byl normalny jako dziecko, tym trudniej przy-
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stosowywal si¢ do normalnych warunkéw, tym mniej mu shuzylo to, co stuzyto innym,
tym bardziej musial z utartej drogi schodzi¢ na wlasng. Poniewaz za$ nigdy nie moze-
my wiedzie¢, ktére dzieci bedg geniuszami, lecz kazdemu to na dobre wychodzi, gdy
jest traktowany jako jednostka o odrebnych sklonnosciach, uzdolnieniach i potrzebach,
niewgtpliwie ten dotychczas niewyprébowany system okaze si¢ tym wiasnie, z keérym
najdalej zaj$¢ mozna zaréwno ze zwyklymi, jak z niezwyklymi dzie¢mi.

Podobne jak w Abbotsholme zasady zastosowano i w szkole Bedales zalozonej przez
jednego z abbotsholmskich nauczycieli, dalej w Ilsenburgu (Harz) w szkole dra H. Liet-
za'>4. T we Francji Abbotsholme znalazlo nasladowcéw. Od kilku lat w Anglii poczyniono
proby mieszanej edukacji obu plei, rzecz w tym kraju zupetnie nowa. Takg koedukeje za-
prowadzono w szkole Blakewella!s i w jednej ze szkol zatozonych przez stowarzyszenie
King Alfred School Society. Ta ostatnia w pierwszym rzedzie ma na celu rozwdj cha-
rakteru i wychowanie do rzeczywistego zycia. Wspdlne nauczanie, wspéldziatanie domu
i szkoly i ciagle stykanie dziecka z konkretnymi faktami s3 to najwazniejsze $rodki. I tu
réwniez praca reczna taczy sie z fizykg i matematyka, gtéwny jednak nacisk kladzie si¢ na
przedmioty humanistyczne, ,rozwijajace fantazje, ktora ze swej strony ksztalci sympatie
bedaca them kazdej rzeczywistej kultury”. Jest to punkt widzenia bardzo obiecujgcy. Hi-
storig, geografi¢ i literature, obok jezykéw nowozytnych jako $rodkéw zaznajomienia si¢
z literatura, nie bez racji uznano tam za przedmioty gléwne, podczas gdy nauki religii
w zwyklym rozumieniu weale nie prowadza. Do poczatkowej nauki nie uzywa si¢ weale
ksigzek, lecz stuza do tego celu przechadzki zamiejskie lub zwiedzanie Londynu, jego
muzedw itp. Uwagi dzieci czynione przy tej sposobnosci stanowiag punkt wyjscia do na-
uczania, w ktérym geografia, matematyka i nauki przyrodnicze, tak jak pézniej geografia,
historia i literatura, wzajemnie si¢ uzupelniaja i wspieraja. Praca reczna i sport uwazane
sq za robote, a nie za wypoczynek; kazda sobota jest zupelnie wolna, a $wiadectw ani
nagréd nie ma weale. Dwuletnia préba doprowadzita do wniosku, ze wspélne wychowa-
nie wzmoglo poczucie odpowiedzialnoéci i ch¢é do pracy, ze stan zdrowotny dzieci jest
znakomity i ze metoda nauczania rozwija zmyst spostrzegawczy, rozwagg i samodzielno$¢.

Najnowsza jednak i najbardziej postgpows ze szkét angielskich jest szkola mieszana
zalozona przez Henryka Lowerisona: Ruskin Home School. Sama jej nazwa $wiadczy,
jak silny wplyw wywarl Ruskin na jej zalozyciela. Ale p. Lowerison nie jest ,ruskinia-
ninem”, lecz posiada wszystkie cechy nowego cztowieka: jest wolnomyslnie religijnym,
socjalistycznym idealista, przyrodnikiem, esteta i postgpowym entuzjasta wychowania
przez ludzko$é dla ludzkosci... P. Lowerison byl dawniej nauczycielem w pensjonacie
rzgdowym i znienawidzil ten wstretny system, keéry zmusza juz trzyletnie dzieci do prze-
siadywania calymi godzinami w lichych tawkach przy nauce czytania, ktéry gromadzi po
sto pig¢dziesiat dzieci w jednej klasie, a postuguje sie kuciem, mechanicznym recytowa-
niem, ¢wiczeniami i razami jako $rodkami wbijania dzieciom w glowe danego pensum
lub wdrazania im obowigzujacej karnoéci, a précz tego rézgy kaze bi¢ dzieci, ktdre przez
instynkt samozachowawczy od szkoly si¢ wykrecaja.

W takim systemie, wprost przeciwnym temu, jaki powinien w szkole panowad, p.
Lowerison nie mogt wytrzymaé. Wydrukowat w redagowanym przez R. Blatchforda!%
pismie ,Clarion” artykul o swoich ideatach wychowawczych i zapytal, czy znajdg si¢ ro-
dzice, ktérzy by mu swe dzieci chcieli powierzyé. Zglosito si¢ mniej wigcej dwadziescia
piccioro dzieci, a miedzy nimi kilka dziewczynek, p. Lowerison za$ zamierza zawsze po-
przestawaé na malej liczbie, gdyz tylko w takim razie mozna utrzymad stosunek rodzinnej
zazyto$ci, ktéremu stusznie przypisuje wazne znaczenie dla rozwoju uczniéw. W styczniu
r. 1900 p. Lowerison i jego zona otworzyli swa szkote w Hunstanton w Norfolk, a podczas
ostatnich tygodni lata miatam sposobno$¢ przyjrzeé si¢ jej z bliska. Swoboda, szczeroé
i prostota dzieci w polaczeniu z ich postuszeristwem i whasciwym zachowaniem si¢ $wiad-
czg dobrze o metodzie wychowawczej. Wesolo, zrecznie i sktadnie oddawaly si¢ swym

154 Lietz, Hermann (1368-1919) — niemiecki pedagog, zalozyciel Landerziehungsheime fiir Jungen. [przypis
edytorski]

1551 szkole Blakewella — niestety, nie udato si¢ ustali¢, o jakg szkole chodzi (by¢ moie blad w nazwisku).
[przypis edytorski]

156 Blatchford, Robert (1851-1943) — brytyjski dziennikarz, socjalista, zalozyciel tygodnika ,Clarion”. [przypis
edytorski]
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domowym zajeciom, lekcjom i zabawom. Za popelnione wykroczenia ponosza kary pe-
dagogicznie uzasadnione; kara cielesna jest catkowicie wykluczona. Pierwszym celem jest
fizyczne zdrowie i dokladne poznanie warunkéw jego zachowania. Lekgje, o ile moznosci,
odbywaja si¢ na $wiezym powietrzu, a p. Lowerison uwaza za zupelnie wlasciwy system
przerwanie lekeji odbywajacej si¢ w pokoju dla pokazania dzieciom jakiego$ picknego
zjawiska przyrody. Plan zaj¢¢ codziennych zmienia si¢ zaleznie od przyplywu i odplywu
morza, gdyz kapiel, jako tez storice, powietrze, dobre a obfite pozywienie uwaza si¢ za
niezbedny warunek harmonijnego rozwoju. Wszystkie naturalne ¢wiczenia cielesne, jak:
plywanie, wiostowanie, wycieczki piesze, stolarstwo, ogrodnictwo, hodowanie zwierzat
domowych, maja pierwszeristwo przed czystym sportem, jakkolwiek nie zaniedbuje si¢
ani krokieta, ani innych gier. I tu jednak, jak w innych angielskich szkotach opisanych
powyzej, bacznie czuwa si¢ nad tym, by éwiczenia fizyczne nie przeszly w sport, a réznicg
zaznaczyl trafnie Fridtjof Nansen!” w stowach: ,,Celem fizycznych éwiczen idrorta'>® jest
zblizy¢ do przyrody, celem sportu wyprzedzi¢ wspétzawodnika o kilka metréw”.

Chlopcy uczg sie, ze mesko$¢ nie polega na bijatykach, lecz na odwadze i wytrwa-
todci, ze tagodnosé i sprawiedliwo$¢ sa najszlachetniejszymi zaletami mezczyzny. Totez
ci chlopcey, od lat 10 do lat 14, okazywali niezwykly stopient serdecznosci i uczynnosci.
Patrzac na to, miatam wrazenie, jak gdybym widziala $wiat epoki zapowiedzianej przez
George Elliot'?, ,epoki, w ktérej réwnie naturalne wyda si¢ nam dopomaganie innym
jak szukanie podpory dla siebie w chwili, gdy padamy”. W szkole nie ma obowigzkowych
godzin modlitwy, gromadnego chodzenia do kosciola, lecz jest nauka religii chrzescijan-
skiej dla tych, ktérzy jej pragna. Raz jednak, w niedzielg, nad brzegiem morza slyszaly
dzieci opowiadanie o Chrystusie, innym razem o Buddzie lub pogariskich béstwach.
Gleboka czes¢ dla kazdego religijnego wyznania, dla kazdego etycznego idealizmu, tak
samo jak dla boskosci natury wiasnej i otaczajacego zycia — stanowi motyw przewod-
ni calego nauczania. Wspélne pozycie z wszechstronnie wyksztalconymi nauczycielami
i bez nauczania daje im zrozumienie i umilowanie wszystkich wielkich skarbéw zycia,
co jest najwspanialszym rezultatem wyksztalcenia. Skrz¢tne gromadzenie zbioréw przy-
rodniczych, bezposrednia obserwacja formacji skat i ksztattu oblokéw, zycia i ksztattow
zwierzat i rolin thumaczy dzieciom znaczenie réznych zjawisk przyrody w tadcuchu roz-
woju i przystosowanie ich do warunkéw otoczenia. Nauka rysunkéw ma miedzy innymi
na celu, by dzieci uczyly si¢ przerysowywaé przedmioty naturalne w swych dzienniczkach
i malowad je, a nauczyciel stara si¢ t¢ nauke tak spozytkowaé, by rozwija¢ nie tylko zmyst
porzadku i estetyki, lecz spostrzegawczo$¢ i zdolno$é wnioskowania.

Jezyka francuskiego i niemieckiego ucza si¢ dzieci wedlug nowych metod, a nauke t¢
w dalszym ciaggu uzupelnia¢ beda wycieczki szkolne do obeych krajéw, przy czym chodzi¢
bedzie i o to, by umysly miodych wyspiarzy przejaé bardziej kosmopolitycznymi ideami.
Juz do nauki historii wyzyskano zabytki i pomniki znajdujace si¢ w okolicy, a podréie po
kraju rodzinnym co rok wigksze przybiera¢ beda rozmiary. Arytmetyki i geometrii uczy
si¢ tylko jako rachunkéw pamicciowych i nauki pogladowej przy codziennych zajeciach.
Nie tylko $wiadectwa i nagrody, lecz wszelkie egzaminy sa catkowicie z tej szkoly wy-
kluczone, nie wylgczajac i egzamindw ostatecznych. Celem wylacznym nauczania jest to,
co w kazdej szkole by¢ powinno, mianowicie — przysparzanie spoleczeristwu ,fizycznie
i psychicznie zdrowych i dzielnych jednostek o czerwonej krwi, jasnym wzroku, o sze-
rokiej piersi, pewnosci siebie polgczonej z lagodnoscig, zmyslach otwartych na objawy
pickna, duszy stesknionej za przenikaniem tajemnic, a o sercu bijacym w rytm radosci
i bolow tego zdumiewajacego $wiata, ktéry je otacza”1e0.

PRACA I PRZESTEPSTWA DZIECI

Gdy od samej sprawy rozmnazania przejdziemy do warunkéw, w jakich dzieci si¢ rodza
i wychowujs, to ogarnie nas przerazenie na widok wszystkich nieszczeéliwych wypadkéw,

157 Nansen, Fridtjof (1861-193) — norweski badacz Arktyki, oceanograf, dziatacz spoteczny. [przypis edytorski]

18idrott — znaczy czyn bohaterski, dzielo bohaterskie lub szlachetne éwiczenia fizyczne. [przypis autorski]

159 Elliot, George, whasc. Evans, Mary Ann (1819-1880) — angielska pisarka i dziennikarka. [przypis edytorski]

160fizycznie i psychicznie zdrowych i dzielnych jednostek... — czytaj: Harry Lowerison Sweet-Briar Sprays.
Pézniej Lowerison drukowat sprawozdanie ze swego pierwszego roku szkolnego w broszurze: Ruskin School
Home (Szkolna rodzina Ruskina). [przypis autorski]
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na jakie naraza dzieci brak macierzyniskich starai. Lekarze np. nie przestaja wykazywaé,
ilu zwyrodnient przyczyna jest sznurowanie sig, ile dzieci skutkiem zaniedbania $lepnie
w pierwszym roku zycia, a procz tego ilez innych cierpient wynika z nie$wiadomosci lub
niesumienno$ci matek dla nich samych, zaréwno jak dla ich dzieci. Do tego doda¢ nalezy
wynikajacy z tej nieSwiadomosci niepokdj i niepewno$¢ przy pielegnowaniu dzieci. Nie
mozna weze$niej oczekiwaé gruntowniejszych zmian w tym stanie rzeczy, poki — a bedzie
to wtedy, gdy kobiety zdobedg prawa wyborcze — nie wyjdzie prawo obowigzujace kazda
kobiete w tym wieku, w ktérym mezczyzna odbywa stuzbe wojskows, i przez ten sam czas,
do uczenia si¢ pielegnowania dzieci i chorych, i to tylko z uwzglednieniem tych samych
wyjatkéw, ktoére mezczyzne od powinnosci wojskowej zwalniaja. Ta stuzba przypadataby
dla kobiet wlasnie w tym okresie zycia, gdy zawarcie malzeristwa lub zamiar zawarcia go
rozbudzilyby ich zainteresowanie dla tej kwestii i nadalyby jej dla nich jeszcze donioslejsze
znaczenie.

Ale nawet i te kobiety, ktére nigdy matkami nie zostang, wyciagnelyby pewna korzy$¢
z poznania elementarnych zasad psychologii, higieny i pielegnowania chorych i w réznych
okoliczno$ciach zycia moglyby je zastosowal. Zreszta spodziewam si¢ dalszych ograniczeri
prawa rodzicéw nad dzieémi; i dzisiaj bowiem istnieje juz zakaz podrzucania dzieci, kara
za dzieciobdjstwo, zfe obchodzenie si¢ z dzie¢mi, przymus szkolny itp.

W Anglii powstaly stowarzyszenia celem rozciggania opieki nad dzie¢mi i zapobie-
gania okruciedstwom wzgledem nich popelnianym. Stowarzyszeniom tym przystuguje
prawo skazywa¢ matki zaniedbujace swe dzieci na kare wigzienna, ojcéw prawnie zmu-
szaé, by swe dzieci utrzymywali, a jesli rodzice okazuja si¢ niepoprawni, mogg im dzieci
odebra¢. W réinych padstwach niemieckich istnieje réwniez prawo pozbawiajace wladzy
i opieki nad dzie¢mi tych rodzicéw, ktérzy swej wladzy naduzyli i kezywdzili dzieci fizycz-
nie lub moralnie. Dzieci otrzymuja wtedy tak zwane przymusowe wychowanie, a zdarza
si¢ to rowniez i w tych wypadkach, gdy si¢ ono okaze niezbedne do uchronienia ich od
moralnego zepsucia. Przymusowe wychowanie moze si¢ odbywaé badz to w rodzinie od-
powiednio wybranej, badZz w zakladach wychowawczych, a trwa do osiemnastego roku
zycia. Wazng jest rzecza, ze opieke nad takimi dzie¢mi sad i kobietom powierzaé motze.

Rozszerzanie zakresu praw tego rodzaju jest dla spoleczeristwa jednym z najcenniej-
szych $rodkéw ochronnych; jest ono réwnie potrzebnym ograniczeniem wolnosci oso-
bistej jak wszelkie przepisy zapobiegajace szerzeniu si¢ choréb zarazliwych. W Szwecji
zlozono réwniez projekt podobnego prawa, lecz spotykamy si¢ w nim z tym samym me-
chanicznym pojmowaniem wychowania, ktére zreszta wszedzie wychodzi na jaw przy
wprowadzaniu tego rodzaju $rodkéw. Tak np. poleca si¢, by najprzéd rodzicéw lub opie-
kunéw zaniedbanego dziecka ostrzegaé, dziecko napomina¢ i gdy to nie pomoze, do-
pilnowa¢, by zostalo ukarane — i tym podobne niedorzecznosci. Ostrzezenie bowiem
nie nauczy zlych rodzicéw dobrej metody wychowania, napomnienie nie poprawi zepsu-
tych dzieci, jezeli je pozostawimy w tym samym otoczeniu, w ktérym si¢ zepsuly; kara
za$, wymierzona w obecnoéci $wiadkéw, uczyni dziecko, juz nawykle do szturchaicéw
i razdw, jeszcze krngbrniejszym i zuchwalszym. Kaidy, kto cho¢ troche glebiej wejrzy
w ten problem, by doszuka¢ si¢ przyczyn wytwarzajacych takich rodzicow i takie dzieci,
znajdzie si¢ na rozleglym polu donioslej spotecznej kwestii. Dowie si¢ na przyklad, ze
z niskich zarobkéw — do ktérych przyczynia si¢ praca kobiet i dzieci — wynika n¢dza
mieszkaniowa, n¢dzne odzywianie i licha odziez; ze praca pozadomowa wywoluje zanie-
dbanie domu i dzieci; ze brak mieszkan jest przyczyna zwyczaju mieszkania ,katem”; ze
niewygoda domowa wygania meza do szynku; ze to wszystko razem jest zrédlem pijan-
stwa i zepsucia, fizycznych i psychicznych ulomnosci, z ktérymi dzieci nieraz juz na $wiat
przychodz.

Wyjawszy wyobrazenia, ze przy pomocy bozej pobojowiska okrywaja si¢ pokrwawio-
nymi i poszarpanymi istotami, a w ich mézgach zamieraja nieobliczalne mysli i uczucia,
ktére by ludzkosé wzbogaci¢ mogly, nie znam bardziej heretyckiego pojecia jak to, ze
gdy przypadek ochroni jakie$ dziecko od nieszczeéliwego wypadku, anio stréz nad nim
czuwal. Céz robi ten aniol stréz przy tylu innych nieszczgsliwych wypadkach, gdy na
przyklad matka, wychodzac do roboty, pozostawia dzieci same, a one przez okno wy-
padaja lub w ogniu si¢ pala, gdy w ciemnych suterynach wzrok tracg, gdy si¢ na $mier¢
zadusza, poniewaz w ciasnych mieszkaniach sypiaja w jednym 16zku z rodzicami, a ci na
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przyklad s3 pijani; gdzie on jest, gdy rodzice z przesytu zycia lub religijnego obledu dzieci
swe zabijaja lub gdy one same ze strachu przed karg odbieraja sobie zycie? Gdziez, stowem,
jest on we wszystkich tych wypadkach, gdy go najwiccej potrzeba, a przede wszystkim
w ciasnych zautkach wielkich miast, w ogniskach wielkiego przemystu, gdzie brak $wieze-
go powietrza i stonecznego $wiatla oraz wszelkich innych warunkéw moralnego rozwoju
ciata i duszy podkopuje w dzieciach ich zdolno$¢ do zycia juz przed narodzeniem?

Widzie¢ reke Opatrznoéci we wszystkich przypadkowych ocaleniach, ale zwolnié t¢
Opatrzno$¢ od udzialu we wszystkich zjawiskach przyrody, we wszystkich spotecznych
okropnosciach, ktére kazdej chwili ziemi¢ udreczeniem napelniajg, jest to pozostatosé
zabobonu, ktéry wytepi¢ nalezy, jezeli cztowiek sam ma si¢ przeja¢ poczuciem odpowie-
dzialno$ci wobec stosunkéw, ktére moze i powinien opanowal i przeobrazi¢. Czlowiek
wspélezesny staje si¢ w coraz wyiszym stopniu swojg wlasng opatrznoscig. Od ognia bro-
ni go juz dzi$ straz ogniowa i towarzystwa ubezpieczeni, od utonigcia straz nadbrzezna
i przyrzady ratunkowe; przeciw ospie i cholerze, przeciw gruzlicy i blonicy wynalazt in-
ne érodki ochronne, $lepa wiar¢ w to, ze $mier¢ lezy w reku Boga, zachwiewaja wykazy
statystyczne, ktore stwierdzaja, ze dtugowieczno$¢ wzrasta wraz z poprawg warunkow sa-
nitarnych, ze w tym samym czasie, gdy jaka$ choroba zbiera zniwo wérdd dzieci ubogich,
mieszkajacych w ciemnych barakach, bogaci w swych obszernych stonecznych mieszka-
niach o swoje lekaé si¢ nie potrzebuja.

Tak np. w arystokratycznych niemieckich rodzinach wedlug ostatnich obliczed na
1000 dzieci umiera rocznie 57, ale wéréd ubogiej ludnosci Berlina na t¢ sama liczbg — 345!
Inne znowu badania, przeprowadzone w Halli'é!, wykazaly, ze liczba niezywych urodzen
w wyiszych klasach wynosita 21 na tysiac, a w klasach robotniczych — ¢3! Stosunek
$miertelno$ci dzieci robotnikéw rolnych i fabrycznych, ich wzrostu i wagi, ich zdolnosci
do stuzby wojskowej — w Szwajcarii na przyklad jest ta liczba o czwarty cz¢$¢ wicksza
w kantonach przemystowych niz rolniczych — $wiadczy réwniez, ze nedzne warunki
egzystenciji oslabiajg zywotno$¢ i rozwéj dzieci, a przez to calej ludzkosci, i to zaréwno
pod psychicznym, jak pod fizycznym wzgledem.

Kazdy cztowiek z sercem sam $pieszy, by dziecko od niebezpieczenstwa uchronié. Le-
karze wiedza, ze spustoszenia, jakie czynig bakterie, s3 bardzo nieznaczne w poréwnaniu
z tymi, ktére z pauperyzmu wynikaja. Przecigzanie pracg matek, pijadistwo ojcow, zle
mieszkania, takie na przyklad, w ktérych za tanie pienigdze biedni osuszajg nowo zbudo-
wane domy dla bogatych; niedostateczne pozywienie, dziedziczne choroby, zwlaszcza zas
syfilis, przedwczesna praca — wszystko to odbija si¢ pdiniej na wyciericzonych, watlych,
okaleczalych ciatach dzieci, ktére lecza w szpitalach z odziedziczonych chordb, lecz nie
mogg ochroni¢ od zgubnych warunkéw zyciowych, w ktérych si¢ zrodzily i wychowa-
ly. Poki lekarze, zaréwno jak wszystkie inne czynniki spoleczne, calej swej energii nie
wyteza na to, by chorobom zapobiegal, a nie tylko je leczy¢, bo to, co w tym ostatnim
kierunku dzi$ czynig, jest niczym w poréwnaniu z nieuleczalnym zlem, ktére si¢ zewszad
pleni; poki w spoleczeristwie troska o zdrowie cial nie bedzie réwnie powaznie trakto-
wana jak troska o dusze, to i dzisiejsze starania o dusz¢ w ogdle na nic si¢ nie przydadza.
Bez wzgledu na to, czy wystepuja one w formie religijnego zbudowania, czy umystowej
o$wiaty, zawsze s3 tylko odcigtym kwiatem rzuconym na $mietnisko. Z calg pewnoscia
z pomocg statystyki przestepstw dowie$¢ mozna, ze spoleczenistwo samo wytwarza zwy-
rodniale dzieci, a potem, gdy je za pomoca kar na drogg cnoty chee zapgdzié, postepuje
jak tyran, ktéry najprzéd cztowiekowi kazat oczy wylupié, a nastgpnie bil go za to, ze
bladzit i drogi znalez¢ nie mégt.

W obecnej chwili sumienie spoleczne domagaé si¢ powinno stanowczo prawodawstwa
ochronnego dla kobiet i dzieci.

Wszedzie, gdzie tylko przemyst si¢ rozwija, odrywa on kobiety od domu, a dzieci od
zabawy i szkoly. Za czaséw cechéw praca kobiet i dzieci odbywala si¢ w domu lub przy
warsztacie meza.

161 Halli — by¢ moze chodzi o niemieckie miasto Halle. [przypis edytorski]
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Od czasu jednak, gdy rozwéj przemystu ograniczyt domowg pracg kobiet, wielki prze-
myst pracg kobiet pokrywal swe zapotrzebowanie taniej pracy, a ona, zaréwno jak praca
dzieci w wielu miejscach, obnizata zarobki doroslych pracownikéw meskich. Zarobek,
z ktérego dawniej dorosly mezczyzna utrzymywal rodzing, rozlozyl si¢ obecnie miedzy jej
cztonkéw. Poki praca zawodowa wymagata wigkszej sily fizycznej lub wyrobionej zrecz-
noéci i wprawy, spadala ona na mezczyzng, nie za$ na kobietg i dzieci. Wprowadzenie
maszyn usunclo t¢ naturalng ochrong stabszych; do obstuzenia bowiem maszyny nie by-
to potrzeba ani sily, ani zreczno$ci; w pewnych wypadkach nawet, na przyklad w prze-
dzalniach bawelny lub w kopalniach podziemnych, pozadane si¢ staly gietkie palce lub
drobne ciata, gdyz byly szczuplejsze.

Przede wszystkim punkt kulminacyjny osiagneta praca kobiet i dzieci w Anglii. Tak
np. przytutki ubogich wysylaly cale transporty dzieci do fabryk tkackich w Lancashire,
a dzieci te na przemian pracowaly przy tych samych maszynach i sypialy w tych samych
brudnych tézeczkach. Wskutek tego w okregach przemystowych ludno$é karlata; ukaza-
ly si¢ nieznane przedtem choroby; wzmogla sie ciemnota i zdziczenie. Kobiety ci¢zarne
i dzieci od 4—5 lat pracowaly po 14-18 godzin! Pod wrazeniem sprawozdania z badan prze-
prowadzonych na tym polu Elibieta Barrett!6? napisala wiersz pod tytulem: The cry of
the children (Placz dzieci) i wzbudzila nim wprawdzie gniew pracodawcéw, lecz zarazem
przyczynila si¢ do wydania ustawy o dziesi¢cciogodzinnym dniu pracy. Ustawa ta stano-
wila, ze kobiet, dzieci i mafoletnich nie wolno zatrudnia¢ w fabrykach tkackich dhuzej
nad dziesig¢ godzin dziennie, a potem ukazaly si¢ i inne w tym samym duchu wydane
przepisy.

Podobne stosunki spowodowaly takie same urzadzenia i w innych krajach. Réwnie
straszne nastgpstwa tego systemu jak w Anglii ujawnily si¢ i w innych krajach, w Sakso-
nii, Belgii, Alzacji i prowincjach nadredskich, gdzie juz w 1828 r. pewien pruski wojskowy
stwierdzit, ze procent uzdolnionych do wojskowosci obniza si¢ stale skutkiem pracy fa-
brycznej kobiet i dzieci.

Jednakze niezaleznie od ustanowionego nieomal wsz¢dzie prawodawstwa ochronnego
praca kobiet i dzieci trwa w dalszym ciagu, a najwigcej spustoszenia czyni w tych galeziach
przemystu, keérych prawodawstwo ochronne nie obejmuje. W niektérych miejscowo-
sciach praca dzieci przybiera réwnie straszng postaé jak w Anglii przed 1848 rokiem.
W Rosji na przykiad w pewnych tkackich warsztatach znaleziono przy pracy trzyletnie
dzieci, a bardzo wiele dzieci nizej lat 10 pracowalo po 18 godzin dziennie. W Niem-
czech przy fabrykacji zabawek spotykamy si¢ z danymi statystycznymi, ktdre nas groza
przejmuja, i to tym bardziej, ze dla dostarczenia rozrywki dzieciom szczeliwym z nie-
szezesliwych wyciska si¢ ostatek sit zywotnych. Przemyst domowy zatrudnia tam cztero-
i pigcioletnie dzieci, podczas gdy granice wieku dla pracy fabrycznej oznaczono tam, za-
réwno jak w Szwajcarii, na 14. rok zycia. Tez samg granice wieku przyjal i rzad dunski.
We Wloszech wigkszo$¢ zebrakéw-kalek stanowia dzieci, ktére wezrastaly w sycylijskich
kopalniach siarki, stloczone na niskich i ciasnych gankach, obtadowane ci¢zkimi worka-
mi, i to w wieku, w keérym ich watle cztonki w takich warunkach okalecze¢ musialy. Juz
w 12. i 14. roku wiele spomiedzy nich jest niezdolnych do pracy. W kopalniach magnezji
w Hiszpanii zatrudniajg mnéstwo dzieci od 6 do 8 lat; trujace wyziewy doprowadzaja
je tam do cigzkich choréb. Inne za$ dzieci, dzwigajac cigzkie wiadra wody na glowach,
zrasza¢ musza nimi suche pola, gdyz dziecko stanowi tam tarisza sil¢ robocza niz osiol.
O stanie rzeczy we Francji mozna wnioskowa¢ stad, ze socjalista Millerand'é? nie odwaza
si¢ zada¢ wigcej niz jedenastogodzinnego dnia pracy dla mezczyzn, kobiet i dzieci, zamie-
rzajgc skracaé go stopniowo przez dalsze reformy. Jednakze zgdaniem partii robotniczej
zarbwno tam, jak i we wszystkich innych krajach jest absolutny zakaz wszelkiej pracy
dzieci.

Zadanie to uznaé trzeba za stuszne, gdy wezmiemy na przyktad pod uwage sprawoz-
danie pewnego lekarza, ktére $wiadczy, ze mimo prawodawstwa ochronnego przeciet-
na waga i wzrost dzieci z Lancashire zawsze jeszcze pozostaja nizsze niz gdzie indziej.

162Barrett Browning, Elizabeth (1806-1861) — jedna z najwybitniejszych poetek brytyjskich epoki wiktoriari-
skiej. [przypis edytorski]

163 Millerand, Alexandre (1859-1943) — francuski polityk, poczatkowo zwiazany z lewicg; w latach 20. XX
wieku premier i prezydent Francji. [przypis edytorski]
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Spomiedzy 2000 dzieci badanych tamze, bylo tylko 151 zupelnie zdrowych i silnych, 198
w wysokim stopniu kalekich, a reszta mniej lub wiccej chorowitych i stabych. Lekarz ten
moéwi, ze praca w przemysle bawelnianym od 6 rano do § wieczorem zamienia zdrowe
dziesigcioletnie dzieci w blado-zéltych trzynastoletnich wyrostkéw, a takie zwyradnia-
nie ludzkosci w okregach przemystowych stanowi dla przyszlosci Anglii bardzo powazne
niebezpieczeristwo.

Gdy wszedzie ludzie dojda do przekonania, ze dla wszystkich ucywilizowanych na-
rodéw istnieje to samo niebezpieczeistwo, wszedzie zostanie zabroniona praca dzieci,
zarbwno przemystowa, jak uliczna. Dopiero wtedy odniesie zupelne zwycigstwo zasada
ochrony dzieci dotychczas zwalczana zaréwno z ekonomicznych, jak z indywidualistycz-
nych wzgledéw; migdzy innymi upadnie niezaprzeczalne dotad prawo ojca do rozporza-
dzania pracg dzieci.

Nie tylko kwestia pracy dziecigcej $wiadczy o niskim stanowisku, jakie zajmuja pan-
stwowe powagi Europy, lecz takie poruszona u nas i w innych krajach, w Anglii np.
kwestia wprowadzenia chlosty do wigzieri!¢4, Ze w wiezieniach potrzebne okazuj sie tak
zwane dotkliwe kary, np. ciemnica, twarde loze, ograniczony pokarm itp., to jest praw-
dopodobne i nie jest tez brutalne, jesli dzieje si¢ pod $cista kontrolg i tylko wobec zupetnie
niepoprawnych, zatwardzialych na wszystkie inne $rodki podzegaczy. Natomiast chlosta,
réwnie ponizajgca dla tego, ktdry ja wymierza, jak i dla tego, ktéry ja znosi, okazuje
si¢ zresztg bezskuteczna. Jedna z najznakomitszych powag mego kraju wspominata mi
o bezsilnodci chlosty. Zaréwno wstyd, jak bél fizyczny nie przynosza innego skutku nad
tym wicksza zatwardzialoé¢, jezeli chlosta wymierzana jest z zimng krwig i po uplywie
pewnego czasu po spetnionej winie. Wigkszo$¢ tak nawyka do chlosty, ze fizycznie mato
ja dotyka; budzi ona tylko nienawistne uczucie do spoleczeristwa, ktére w ten sposdb
méci si¢ za wlasne przewinienia. Jesli dusza dziecka jest wrazliwa, to kara moze sprawiaé
wielka meczarni¢ moralng, tak jak si¢ to stalo przed paru laty z malym bohaterem ze
Skagen'¢s Larsem Kruse!és, ktérego wszyscy znaja ze znakomitego opisu poety Drach-
manna'®’. Lars Kruse, ktory za czaséw chlopiecych przywlaszczyt sobie deske sptawiona
na brzeg, zostal skazany na chlost¢. Do pdinego wicku trawil go wstyd; nie wstydzit
si¢ swego czynu — lecz kary. Cale zycie mial goryczg zatrute, a bylo to zycie wielkiego
czowieka.

Ta chlosta wymierzana przez spoleczenstwo dzieciom, ktérych nedza i zaniedbanie
w przewazajacej wickszosci wypadkéw jest wynikiem jego bledéw, dzieciom wychudlym
od glodu, drzacym z trwogi i wstydu, nie wywoluje bynajmniej wzruszenia duchowego,
ktére by moglo by¢ punktem wyjscia do poprawy moralnej!s.

Gdyby$my przeprowadzili badanie statystyczne dotyczace tych chlostanych dzieci,
przekonaliby$my sie, ze wigkszo$¢ z nich pochodzi z takiego domu i do takiego domu
wraca, w ktérym matka, pracujgc poza domem, nie moze si¢ troszczy¢ o dzieci lub w keo-
rym katy odnajete sg sublokatorom z przyczyny nedzy mieszkaniowej, a ta nie omieszka
wywrze¢ swego demoralizujgcego wplywu; albo tez ze chlopiec zaczat zarabiaé na ulicy
jako postaniec sprzedajacy gazety lub papierosy, a przygladajac si¢ z bliska zbytkowi bo-
gaczy, dazyl do tego, by go sobie przyswoié. Nie ma tygodnia, zeby ulicznik nie slyszal
o sprzeniewierzeniach i oszukardstwach wéréd klasy posiadajacej, czesto popetnianych

164w Anglii np. kwestia wprowadzenia chlosty do wigziern — W Szkocji policja wzbraniata si¢ wystgpowaé w ro-
li profoséw. Liga ludzkodci (Humanitarian League) gotowala si¢ gorliwie przeciw tzw. whipping bill, ktéry
w przeszym roku upadl, gdyz nie przeszed! pod obrady parlamentu. [przypis autorski]

165Skagen — miasto w Danii na pétnocy Pétwyspu Jutlandzkiego. [przypis edytorski]

166 Kruse, Lars (1828-1894) — rybak ze Skagen, ktéry pomdgt ocali¢ zycie okolo 200 rozbitkom. [przypis
edytorski]

167 Drachmann, Holger (1848-1908) — duriski poeta i dramaturg. [przypis edytorski]

168 Ty chlosta wymierzana przez spoleczeristwo dzieciom, ktdrych ngdza i zaniedbanie. .. — ci, co polecajg chlostg,
twierdza, ze bdl i upokorzenie czynig zatwardzialych uleglymi. Przytaczano np. fake, ze prosta grozba chiosty
sklonita jednego wigznia do ulegtosci. To jednak nie przeszkodzito mu po wyjsciu z wigzienia nowe przestgpstwo
popetnic. Okaie sig tez, ze ani jeden z tych, ktérych chlosta sklaniano do postuszenistwa, nie poprawit sic.
Powracajg w tym samym stanie zdziczenia do spofeczenistwa, ktére przez brutalne i okrutne kary mnozy wystepki
wynikajace z brutalnosci i okruciedstwa. [przypis autorski]

ELLEN KEY Stulecie dziecka 86



przez posiwialych ludzi, keérzy spedzili dziecinistwo za ,dawnych dobrych czaséw” suro-
wego wychowania mlodziezy. Nie ma dnia, by si¢ nie przygladal, jak cztonkowie wyzszych
klas, zaréwno starsi, jak mlodsi, zaspokajaja swa zadz¢ uzycia. Od niego za$, dziecka ulicy
i nedzy, domagamy si¢ cnét spartaiiskich i usitujemy mu je zaszczepi¢. Trudno powie-
dzie¢, czy tu glupota brutalno$¢ przewyzsza, czy odwrotnie.

*

Poki klasy wyisze same pozostang brutalne, nieokielznane, zadne rozkoszy i leni-
we, poki celem zycia dla wigkszosci jest zarabia¢ i trwoni¢ pieniadze, poki wielu moze
jes¢ do syta, nie robigc nic, a wielu poszukujacych pracy znalez¢ jej nie moze, poki wy-
uzdany zbytek ociera si¢ o beznadziejna nedze, péty klasom wyzszym nie przystuguje
ani cien prawa do oczekiwania poprawy i umoralnienia klas nizszych. Obecnie spote-
czefistwo stwarza i utrzymuje system spofeczny, ktérego nastgpstwa spotykamy péiniej
w ekonomicznych wystepkach wyzszych i nizszych klas. To, ze wielkie miasto pelne jest
ulicznikéw i widczegdw, nic a nic nie jest dziwniejsze niz to, ze zepsuty ser pelen jest
robakéw.

Zburzone zycie rodzinne, wariacki system szkolny, przedwczesne zycie fabryczne,
przytepiajace zycie uliczne — oto, co daje wielkie miasto dzieciom ubogich, i wprost
zdumiewajacy jest rzeczy, ze lepsze instynkty natury ludzkiej jednak przewaznie u klas
biednych zwyci¢zaja, nie za$ to, ze czasami zawodzg.

*

Przeciw pracy dzieci przytoczy¢ mozna jeszcze i ten argument, ze ona si¢ posrednio
méci na samym przemysle.

Wszedzie najzdolniejsi okazuja si¢ robotnicy oéwieceni. Juz i w Rosji, gdzie o$wiata
ludu tak wiele pozostawia do Zyczenia, do$wiadczenie ujawnilo to samo; totez robotnik
umiejacy czytal i pisaé wszedzie bez wyjatku otrzymuje wyiszy zarobek niz analfabeta
uzywany tylko do najgrubszych robét. Obecny szybki rozwdj niemieckiego przemystu
i jego zwycigstwo nad angielskim przypisa¢ moina wyzszej oéwiacie niemieckiego ludu.
Intensywna i inteligentna praca amerykanskiego robotnika cz¢sciowo z tej samej wyply-
wa przyczyny. Gdy jednak dzieci wycieficzone praca fabryczng chodzg do szkoly wieczor-
nej lub, przedwcze$nie opusciwszy szkole, przy ciaglej robocie traca mozno$¢ i ochote
przyswojenia sobie wyiszego wyksztalcenia, stajg si¢ organicznymi maszynami do obstu-
giwania nieorganicznych, a przez to i wartoé¢ ich pracy si¢ obniza. Te maszyny organiczne
s bierne; nie daza do poprawy swego bytu jak inteligentni robotnicy. Ale te zywe maszy-
ny nie podnoszg réwniez rezultatéw pracy. Inteligentni robotnicy, przestrzegajacy swych
praw i rozszerzajacy je, najszybciej przyswajaja sobie takze nowe metody pracy, sami po-
czynig nowe wynalazki przynoszace korzys¢ danej galezi przemyshu i wzmagajace jej wy-
tworczo$é. Tylko kraj, w ktorym weigz rozwija si¢ ta ostatnia kategoria robotnikéw, moze
dzisiaj wytrzyma¢ konkurencje przemystows z innymi. Gléwnym jednak warunkiem jest,
by sily fizyczne i duchowe dziecka do lat 15 wylacznie byly spozytkowane na jego wia-
sny rozwdj przez szkole, sport i zabawe, podczas gdy domowe zajecia i szkoly zawodowe,
nie za$ przemysl, ksztalca jego zdolnos¢ do pracy. Zaréwno niemieccy, jak i szwedz-
cy agrariusze skarzg si¢ na to, ze szkofa ludowa zbyt wiele nauki dzieciom daje. Ale tym
zapatrywaniom stusznie przeciwstawia si¢ wymagania przeobrazenia ideatéw wychowaw-
czych zgodnie ze stopniem rozwoju spolecznego, idealéw wychowawczych réwnych dla
wszystkich klas spolecznych i uczestnictwa w duchowym zyciu narodu dla wszystkich.

Péiniej jeszeze powrdee do tego przedmiotu, tutaj tylko w zwiazku z tym, co wyzej
powiedziane, zaznaczy¢ pragnetam, ze walka o dzieci jest w ostatniej instancji tylko wy-
razem reakeji, ktora wérdd nieustannych skarg na zfe czasy pragnie cofnaé rozwdj zamiast
tam, gdzie on na manowce schodzi, nowe drogi torowad, ktdre by go naprzéd posuwaly.

Jakze jednak obawiaja si¢ ludzie tych drég nowych! Tymczasem $rodkami przymu-
sowymi starajg si¢ krepowa¢ wielky, najmlodsza w dziejach organizacje zwigzkéw zawo-
dowych, ktéra w rozwoju spolecznym ma tak wazne do spelnienia zadanie.
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Ci, ktérzy u nas tymczasowo dzierza w r¢kach wladze, nie majg jasnego pogladu na
wielkie kwestie spoleczne; popieraja oni interesy klasowe, nie za$ interes calodci; pilnuja
spraw malych, prowincjonalnych i klasowych, zamiast wielkich, ludzkich i narodowych.
My, Szwedzi, jeste$my zacofani zaréwno w kwestii prawodawstwa fabrycznego, wolnosci
stowarzyszenl, wolnoéci mysli i sumienia, jak w ogodle w rozwoju prawa i sprawiedliwo-
éci. Nie zmieni si¢ to, poki w naszym politycznym Zzyciu nie zdobedzie rozstrzygajacego
wplywu to pokolenie, ktére dzi$ ma od 15 do 30 lat. W nowym tym pokoleniu bowiem
dojrzewa juz powazne poczucie odpowiedzialnoéci spolecznej.

Przed kilku laty w calym $wiecie cywilizowanym, od Kanady do wysp Oceanu Spo-
kojnego, rozbrzmiewala pie$n. Autor jej zaczerpnal natchnienie z prostego, lecz prze-
cudnego obrazu Milleta!s?, przedstawiajacego czlowieka z motyka, rolnika o zgietych
plecach opartego obu rekami na swym narzedziu. Malarz uwiecznil na jego twarzy wyraz
tak czesto spotykany u starych robotnikéw, zwlaszcza u najemnikéw dziennych. Nieme,
niewymowne spojrzenie, w ktérym wszelkie uczucia ludzkie wygasly; spojrzenie takie,
jak u cierpliwych bydlat roboczych. Gdy bowiem umiarkowana praca uszlachetnia i do
ludzkiego poziomu podnosi zwierzg, praca bezmierna zabija w zwierzeciu cztowieka.

Dla poety, ktéry sam byt niewolnikiem pracy fizycznej, obraz ten byt objawieniem,
wecieleniem w sztuke typu zwyrodnienia czlowieka uginajacego si¢ w jarzmie pracy od
dzieciistwa. Strofg po strofie w swoim natchnionym wierszu opisuje on ,t¢ istotg, ktdra
ani zalu, ani nadziei nigdy nie odczuwa, t¢ wygasla dusze, dla kedrej niczym sg Pla-
ton i plejady, jutrzenka i réza — i wszystkie skarby przyrody, i ducha!”. Poeta zapytuje
wladcéw, mistrzéw i rzadzacych, jak tej istocie powrdcy dusze, jak jej oddadza muzyke
i marzenia? Co si¢ stanie z tymi, co t¢ istote do tego stanu doprowadzili, pyta dalej poeta,
gdy po tysigcletnim milczeniu glos przerazenia odpowie Bogu na pytanie, co uczyniliscie
z ta duszg?

Bardzo wielu pracodawcéw chodzi do kosciola. Tam slyszg oni thumaczenie takich np.
ustepéw z Ewangelii: ,Co uczyniliScie dla jednego z maluczkich, mnie uczyniliscie”!7...
»Wszystko, co chcecie, by wam drudzy czynili, i wy im czyncie”?!. Ale nie przyjdzie
im na my$l, jak Chrystus — tak bezwzgledny tam, gdzie bylo potrzeba — sadzitby ich
zgdanie posylania tych ,maluczkich” do hut szklanych albo czy oni sami zgodziliby si¢
tam lub do innych fabryk posyta¢ whasne dzieci.

Ten razgcy rozdiwick miedzy nauky a zZyciem péty nie zniknie w naszym spoleczen-
stwie, poki nie dojdziemy do przekonania, ze zasady, ktére dotychczas ludzie wyznawali
ustami, zadajac im klam w zyciu, nie mogg diuzej stanowi¢ reguly zycia.

Dopiero taki poglad na $wiat, ktéry cztowiekowi da whadzg tak samo nad jego religia,
jak i nad innymi jego dziefami, doprowadzi do urzeczywistnienia tego, co jest nieprzemi-
jajace w chrystianizmie. Plomienna idea Galilejczyka — braterstwo ludzi — péty nie da
nam spokoju, pdki nie wytepi ostatnich szczatkéw niesprawiedliwosci w spoteczeristwie
ludzkim. Ale mysli tej nie urzeczywistnig ci, co w chrystianizmie widza ideat absolut-
ny. Poglad ten bowiem oslabial sumienia ludzkie w dazeniu do wszelkich idealéw. To,
ze uznano za absolutnie obowigzujacy taki ideal, ktéry w naturalnych warunkach zupet-
nie urzeczywistni¢ si¢ nie da, bylo w ciggu 1900 lat Zrédlem nieustannej demoralizacji,
a dzieje ludzko$ci w tym okresie byly szeregiem przykladéw sprzeniewierzania si¢ temu
idealowi. Dopiero gdy ustanie przyczyna tej demoralizacji, beda mogli istnienie nasze
zreformowad i przeobrazié ci, ktdrzy s3 przekonani, ze idealy rzeczywiscie obowigzuja.

Wtedy nie beda, jak dzié, dla rozstrzygniecia ekonomicznych i politycznych zatar-
géw pokrywaé pdl bitwy trupami ludzkimi, wzywajac $wigtokradzko imienia tego Ojca,
ktérego nas Chrystus wzywa¢ nauczyl. Wtedy juz spoleczenistwo, mienigce si¢ chrzesci-
janskim, nie bedzie tolerowato kary $mierci i prostytucji, gry gieldowe;j i niewoli dzieci.
Wtedy ludzie, ktérzy na fonie matki dowiadywali sie, ze maja kochaé blizniego jak siebie

190braz Milleta — Jean-Frangois Millet (1814—1875), francuski malarz realista, jeden z zaloiycieli szkoly bar-
bizoriskiej; autorce prawdopodobnie chodzi o obraz Czlowiek z motykg (1863). [przypis edytorski]

170Co uczyniliscie dla jednego z maluczkich, mnie uczyniliscie — Mt 25,40. [przypis edytorski]

1 Whgystko, co cheecie, by wam drudzy czynili, i wy im czgyricie — Mt 7,12. [przypis edytorski]
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samego, nie bedg juz, dazac w $lady ojca, deptaé po sobie wzajemnie w zazartej walce
o chleb powszedni.

Witedy nabozeristwo nasze na tym polegaé bedzie, ze byt nasz przez uczlowieczenie
rodu ludzkiego ludzkim bedziemy czynid.

*

Ale miodziez naszych czaséw nie zawsze w szcz¢$liwy sposéb przechodzi od wyobra-
zen chrzescijaniskich do innych. — Szcze¢$liwy sposéb na tym polega, by stangé zaraz
wobec nowych zadari, w ktdre si¢ wierzy i dla ktorych si¢ zy¢ pragnie. Bardzo wielu z na-
szej mlodziezy nic nie wie o nowych zadaniach, w ktére by wierzy¢ mogli. Stad pochodzi
to oslabienie i znuzenie ogarniajace wigkszo$¢ mlodego pokolenia. Nie lekcewaze bynaj-
mniej wplywéw otoczenia, lecz nie sadzg, by mlodziez, ktéra stracita dawne idealy, nie
otrzymawszy w zamian nowych, byla tylko pozalowania godna. Mlodziez bowiem, ktéra
sama idealéw stwarzaé nie umie, nie znajdzie ich w zadnej epoce. Taka mlodziez byla-
by o$mieszyla Sokratesa, ze wzruszeniem ramion bylaby Chrystusa przybita na krzyiu,
a w 1789 roku!”? bylaby wyemigrowala z Burbonami!

Gdy w pewnej epoce miodziez pozbawiona jest idealéw, znajdujemy si¢ bez wzgledu
na dat¢ na schytku wieku. Gdy za$ mlodziez przenika poczucie wielkich zadad, ktdre jej
spelni¢ trzeba — rozpoczyna si¢ wiek nowy.

Wszedzie przywilejem miodoci jest popieranie indywidualizmu. Dzieje si¢ to wsze-
dzie, gdzie czlowiek mlody w zdrowym egoizmie silnie i w pelni rozwija swa indywi-
dualno$¢ i $miato walczy o swe whasne szczeécie. Kazdy, kto powaznie traktuje swoj
indywidualny rozwdj, przyzna, ze nie przez to osiggnie wolng, szlachetng i wyisza in-
dywidualno$¢, iz deptaé bedzie po indywidualnosci drugich. Przyzna on takze, ze jego
mlode sily potezniej si¢ rozwina, gdy sprébuje nowymi $rodkami stwarza¢é nowe warto-
$ci, swg energie poswiccaé nowym zadaniom, niz gdy trzymac¢ si¢ bedzie przestarzalych
i zuzytych idealéw. Ale i o tym niebawem miodzieniec si¢ przekona, ze im odwazniej
rzuca si¢ jednostka w wir zyciowej walki, tym pewniej rany poniesie, im bogatszy jest
jej rozwéj, tym wiccej posiada punktéw wrazliwych, keére zrani¢ i zakewawi¢ mozna.
Wielka bole$¢, jak i wielka rozkosz skladajg si¢ dla wielkiego czlowieka na pelni¢ zycia,
a porazka jego jest dowodem jego wyzszosci ponad przecigtng miare czedciej niz jego
zwycigstwo. — Ale porazki te, po ktorych czesto ledwie szczatki zostaje tego, czym byla
nasza osobowo$¢, latwiej znie$¢ mozna, gdy si¢ nauczymy, ze jest opatrunek, kedry nam
nie da z ran umieraé, ten mianowicie, ktéry na cudze przykladamy rany.

Czlowiek jednakze nie potrzebuje czekaé na to, az go zycie poszarpie, by drugim
wspélczucie okazywaé. Mlodoé¢ przejmowacé si¢ moze tym uczuciem réwnoczednie z uczu-
ciem swej sily indywidualnej. W tym rozumieniu niektérzy zawsze miodymi pozostaja,
zawsze s3 zdolni przezy¢ chwile wielkich natchnien, chwile, w ktérych istote nasza prze-
pelnia wielki czyn, wielka prawda, wielkie pigkno lub wielkie szczgscie, chwile, w ktérych
lzy wzbieraja, ramiona si¢ wyciagaja do $wiata, a mysli przebiegaja go blyskawicznym lo-
tem. W chwilach takich najsilniej odczuwamy nasza wlasng osobowo$¢, a zarazem naj-
zupelniej rozplywamy si¢ w jednosci z calym istnieniem.

Wielkim nazywamy takie zycie, ktére w dzialaniu objawia cigglos¢ i zwiazek takich
chwil natchnionych.

Znam jednak i mlodych ludzi niemajacych w swych wspomnieniach chwil natchnio-
nych, ktérzy na kwestie wspélczesne patrza z wysokosci swych ,nadludzkich” teorii lub
wysokiego wyksztalcenia albo ,zelaznych praw historycznego rozwoju”. Bywali tacy we
wszystkich czasach.

Na zadnym jednak polu wykluczenie mlodziezy nie jest tak szkodliwe jak na polu walk
spolecznych. — Epoka nasza wymaga, by wlaénie mlodziez z tymi kwestiami zaznajomita
si¢ wszechstronnie, by wszelkie inne w zwigzku z nimi rozpatrywala, aby kazdy plan
reformy badata w stosunku do indywidualizmu i kwestii spotecznych. — Po mlodziezy
naszej powinni$my czego$ dla przyszlosci oczekiwaé. — Nadzieja ta jednak opiera si¢
na przypuszczeniu, ze miodziez, myslg i czynem zblizajgc si¢ do tych, ktérym z pomoca

172y 1789 roku — tzn. podczas Wielkiej Rewolucji Francuskiej. [przypis edytorski]
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przyj$¢ powinna, powtérzy powiedziane na pobojowisku stowa Walta Whitmana!73: Nie
pytam sig, czy ranny brat mdj cierpi; sam staje si¢ tym ranionym bratem'74.

NAUKA RELIGII

W obecnej chwili najbardziej demoralizujacym czynnikiem wychowania jest nauka religii.

Moéwig tu w pierwszym rzedzie o katechizmie i historii biblijnej, teologii i historii
koéciota. Bardzo wielu powaznych chrzescijan wyrazalo sig, ze: ,nie ma lepszego dowodu
na to, jak gleboko religia tkwi w naturze czlowieka, niz to, ze nauka religii nie mogfa jej
stamtad wyplenic”.

Ja jednakze sadzg jeszcze, ze i zywe ,nauczanie” chrzescijaiiskiej religii dzieciom szkodg
wyrzadza.

Powinny one same wiy¢ si¢ w pasterski $wiat Starego Testamentu, tak samo jak
i w Nowy Testament, a najlepiej w formie, jakiej si¢ trzymal Fehr w swej Biblii dziecig-
cej. Dziecko przywigzuje si¢ do ksigzki, znajduje w niej niezmiernie wiele pokarmu dla
wyobrazni i uczucia, ale tylko wtedy, gdy si¢ moze spokojnie w jej czytaniu pograzy¢,
bez dogmatycznych czy pedagogicznych wyjasnied. Tak samo jak inne ksigzki dziecka
powinna i ona by¢ tylko w domu przedmiotem rozméw i wyjasnien, o ile ono tego samo
zgda. W lawie szkolnej dzial si¢ to nie powinno.

Gdy tak dziecko wprost z Biblii czerpie wrazenia niepoparte zadng inng powaga procz
wlasnej sily wrazen samych, wtedy podania biblijne nie staja w sprzecznosci z calym na-
uczaniem, podobnie jak skandynawskie mity o stworzeniu $wiata lub dzieje greckich
bogéw.

Ale ze wszystkich bledéw wychowawczych najniebezpieczniejszym dla ludzkosci jest
ten, gdy dziecku, jak dzié, podajemy jako absolutng prawdg $wiatopoglad Starego Testa-
mentu, a nastgpnie zwalczamy go, uczac historii i nauk przyrodniczych, gdy mu poda-
jemy zasady moralne Nowego Testamentu jako absolutnie obowigzujace, a ono juz przy
swych pierwszych krokach w zyciu spostrzega, ze wszyscy wciaz im si¢ sprzeniewierzaja.
Cate bowiem przemystowe i kapitalistyczne spoleczefistwo opiera si¢ na przeciwienistwie
chrzedcijaniskiego przekonania, ktére nakazuje kochaé bliZniego jak siebie samego na za-
sadzie: ,Kazdy sam sobie tylko jest bliznim”.

Oczy dzieci i w tym, jak w innych wypadkach s3 prosto i jasno widzace. Juz w naj-
wezesniejszych latach podpatruja swe otoczenie, czy zyje wedle chrzescijariskich przy-
kazari, czy nie. Pewien czteroletni chlopczyk, z ktérym rozmawialam o Chrystusowym
przykazaniu miloéci, powiedzial mi: ,Jezeli Chrystus naprawdg tak méwil, to tata nie jest
chrzedcijaninem!”. Wkrétce tez dziecko staje wobec kolizji migdzy swymi wychowawca-
mi a przykazaniami chrzescijaiskiemu i tak np. pewien chlopczyk w jednym szwedzkim
mie$cie wziat sobie do serca nauk¢ Chrystusa o mitosierdziu. Nie tylko swe zabawki, lecz
i swe ubranie dawat biednym, az wreszcie rodzice za pomocg rézgi wyperswadowali mu
te chrzescijatiskie prakeyki.

Znam dobrze te sofizmaty, jakich si¢ w podobnych wypadkach uzywa dla obatamu-
cenia prostej, dziecigcej logiki. Wiem jednak dobrze, ze wlasnie te sofizmaty wywolu-
ja w spoleczenistwach chrzedcijaniskich takie rozpowszechnienie obtudy, ze jest ona juz
prawie nie$wiadoma i ze potrzeba nowego Kierkegaarda!”, by ostra chiosta rozbudzit
sumienia. Do wszystkich dziedzin stosujg si¢ stowa Rousseau: dajemy dziecku wznio-
ste zasady, lecz otoczenie zmusza je, by dzialalo wedlug zasad niskich, ile razy zechce te
wzniosie zasady w zycie wprowadzi¢. Znajdujemy wtedy tysiaczne ,ale” i ,gdyby”, ked-
re maja dziecko przekonal, ze wzniosle zasady s tylko stowami, a zycie rzeczywiste jest
czym$ catkiem innym.

Niebezpieczeristwo nie na tym polega, ze idealy chrzescijariskie sa bardzo wysokie;
lezy to bowiem w pojeciu ideatu jako niedosciglego, gdyz im bardziej si¢ do niego zbliza-
my, tym wigcej si¢ on podnosi. Demoralizujacg strong ideatu chrzescijariskiego stanowi
to, Ze jest przedstawiany jako absolutny, tymczasem czlowiek zyjacy w spoleczedstwie

13 Whitman, Walt (1819-1892) — jeden z najwybitniejszych poetéw amerykariskich, piewca jednostkowej
wolnoéci, zwolennik demokracji. [przypis edytorski]

174Niie pytam sig, czy ranny brat mdj cierpi; sam staje sig tym ranionym bratem — cytat z poematu Song of myself’
(Pieéti o sobie samym). [przypis edytorski]

175 Kierkegaard, Soren (1813-1855) — duniski filozof i teolog. [przypis edytorski]
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codziennie musi sig mu sprzeniewierzal, a rownoczeénie z nauki religii dowiaduje si¢, ze
jako istota upadla w ogdle ideatu osiagnaé nie moze, cho¢ cala jego moznoéé uczciwego
zycia na ziemi, a zbawienia w niebie od urzeczywistnienia tego ideatu zalezy.

W tej sieci oczywistych a nieprzejednanych sprzecznosci pokolenie po pokoleniu pla-
talo swg idealng wiare, a stopniowo kazde pokolenie nowe umacnialo si¢ w przekonaniu,
ze idealéw na serio braé nie nalezy. Tchérzliwe lub wielkoduszne ustgpstwa na rzecz
$miesznej mody, szalefistwa, ktére nas rujnuja, gdy chcemy zy¢ wedle swego stanu, procz
innych czynnikéw psychologicznych biora poczatek z niekonsekwencji ludzkiej plynace;
stad, ze dziecko juz dzigki nauce religii przekonuje sig, ze co innego s3 poglady, a co inne-
go czyny. Przekonanie to nie przestaje dziata¢ przez cale zycie na tych nawet, dla ktérych
religia chrzescijariska traci z czasem swa bezwzgledng powage. Czlowiek wolnomyslny
bierze $lub w kosciele, chrzci swoje dzieci i konfirmowa¢ je kaze, nie przekonawszy sig
nawet, czy one tego pragng istotnie, czy tez chcg robi¢ tylko to, co i drugie; republika-
nin $piewa pie$n na rzecz kréla i wysyla telegraficznie wiernopoddaricze pozdrowienia,
przyjmuje ordery — ale do§¢ o tym! Gdybym bowiem chciala wymienia¢ wszystkie te
powszednie fakty sprzeniewierzania si¢ samemu sobie, z jakich skfada si¢ nieomal cate
zycie wigkszosci ludzi i keérych oni jako ,drobnostek bez znaczenia” bronig, nie byloby
korica! Nie tak mysleli meczennicy chrzescijariscy, ktérzy byliby si¢ mogli uchronié¢ od
meczenskiej $mierci, ofiarujac szczypte kadzidla na cesarski oftarz. Szczypta kadzidta! Ja-
kaz to drobnostka bez znaczenia, mysli czlowiek wspélczesny, codziennie sktadajac ofiary
réznym takim bogom, w ktorych weale nie wierzy.

Jakkolwiek protestantyzm jest nickonsekwentny, to jednak przez dlugi czas posiadat
site wychowawcza dla ducha, gdy dualizm byt w nim jeszcze nie$wiadomy, gdy jeszcze
z caly rzetelno$cig oddawano dniom $wigtecznym i powszednim to, co im si¢ nalezato.
Lecz dzi$, gdy w tonie protestantyzmu powstat protestantyzm nowy, dwujezyczno$¢ dziata
bardzo demoralizujaco.

Nauka, ktérg niegdys kosciét katolicki tak znakomicie do psychicznych potrzeb wick-
szoci przystosowal, tworzac najwigksze symbole z dotychczasowych do$wiadezen ludz-
ko$ci — z wolna rozsypala si¢ w gruzy. Ale protestantyzm zawsze jeszcze wzdraga si¢
przed nieuniknionymi nastepstwami swego wlasnego dziela.

W domu, w szkole, na uniwersytecie, w stuzbie wojskowej, w urzedzie wcigi jesz-
cze wpaja si¢ ludziom bierng uleglo$¢ pod nazwg dyscypliny, dyskrecji, obowigzkowosci
i pod innymi pigknie brzmiacymi okre$leniami, za ktérych pomocy zywe duchy zamie-
nia si¢ w niewolnikéw karnoci, zmusza si¢, by przez ducha korporacyjnego przemilczaly
wszelkie naduzycia i poddawaly si¢ wszelkiej brutalnej przemocy. Dopiero wtedy, gdy
wszyscy powaznie ,zaprotestujg’ przeciw temu, by najwickszy skarb zycia — ich religie
— narzucala im zewngtrzna powaga lub wladza, zaczng sobie réwniez i w spolecznych
i w politycznych kwestiach tworzy¢ poglady samodzielne i jako nauczyciele, i kierownicy
uczniom czy studentom, oficerom i urz¢dnikom udzielg tej swobody czynu i stowa, ktéra
jest elementarnym prawem czlowieka i obywatela. Jezeli na przyklad zdarzy¢ sic moze,
jak sie to pewnemu szwedzkiemu oficerowi w 1889 roku przytrafilo, ze popadl w nielaske
za to, iz wzigt udzial w powaznej uroczystoéci dla uczczenia rewolucji francuskiej, to poj-
mujemy, ze duch tchérzostwa rozszerza sig, a w jego cieniu popelnia¢ mozna spokojnie
wielkie narodowe wystepki.

Megzczyini i kobiety nieskazitelnie uczciwi w zyciu prywatnym nauczyli si¢ w wielkich
kwestiach zycia publicznego sumienie swe, mysli i uczucia poddawaé woli wspdlnego
kierownika. Przede wszystkim nauczyla ich tego wiara religijna.

Odwaga we wszystkim, co istotnych zyciowych wartoéci dotyczy, a przede wszystkim
w rzeczach wiary, odwaga tworzenia sobie wlasnych pogladéw, szczero$é i energia w wy-
powiadaniu ich, ch¢¢ po$wigcenia czego$ dla nich, czynig czlowieka nowym nabytkiem
kultury. Péki wychowanie i zycie spoleczne $wiadomie nie zaczng dazyé do pokrzepie-
nia i budzenia tej odwagi, tej energii i tej woli, $wiat pozostanie zawsze tym, czym jest
— wystawg glupoty, pospolitoéci, przemocy i egoizmu, bez wzgledu na to czy wysta-
wy tg kieruja radykalne, czy konserwatywne, demokratyczne czy arystokratyczne zywioly
spoleczne.
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Ze wszystkich zasad najbardziej demoralizujgca byla upokarzajaca nauka, ze upadia
natura ludzka o wlasnych silach do $wigtosci dojéé nie moze, ze tylko przez faske i prze-
baczenie grzechéw doj$¢ mozna do pozadanego stosunku do spraw doczesnych i wiecz-
nych. Ten stan laski doprowadzal do zastoju natury nizsze, nic juz nie méwiac o tych
kupieckich duszach, ktére codziennie przy wieczornym pacierzu odwolujg si¢ do krwi
Chrystusowej, by zmyla caly rachunek ich calodziennych wykroczen moralnych. Tyl-
ko istoty wyzszg naturg obdarzone uéwigcilo przekonanie, ze przez Chrystusa dzie¢mi
Boga si¢ staly. Ogétem biorac, podwdjna moralno$é¢ pograzyta ludzkosé w glebokiej de-
moralizacji. Rozdiwigk nastapil juz wtedy, gdy pierwsi chrzescijanie przestali oczekiwaé
rychlego powrotu Jezusa Chrystusa, gdyz to oczekiwanie skfaniato ich, by zycie stosowali
do jego nauk. Od owej pory podwdjna moralnoé¢ przez dziewigtnaécie wiekéw trzymala
duszg i spoleczenistwa ludzkie w faktycznym poganstwie. Jakkolwiek bowiem tej badz
nieczystej, badz wielkiej duszy chrzescijafistwo uzyczalo i uzycza skrzydel w jej tesknocie
za nieskoniczonoscig, jakkolwiek w érednich wiekach wiele silnych serc usitowato wcielaé
je w zycie, to jednak wiekszo$¢ ludzi zyla i zyje dzisiaj w tej dawniejszej niekonsekwencji,
swiadczacej, ze im skrzydta obcicto, podczas gdy obywatele starozytnych narodéw posia-
dali etyke, ktéra wcielali w zycie, co czynito ich jednolitymi, stylowymi postaciami. Ze
za$ dziewi¢tnascie wiekéw dowiodlo, iz nie mozna w spoleczeristwie utworzonym z ludzi
i przez ludzi trzymacé si¢ w praktyce zasad Chrystusa jako nieomylnych a $wigtych prawi-
del, zdolamy unikng¢ niemoralnej dwulicowosci tylko na tej drodze, na ktérg juz wiele
jednostek wstapito, wolajac z Prometeuszem:

Czyze$ ty samo nie dokonalo wszystkiego,
Ty swigte, grzejace serce?!7¢

Innymi stowy méwiac, przekonali si¢ oni, ze i chrystianizm jest dzietem ludzkim,
i tak jak zadne dzieto ludzkie nie miesci w sobie wiecznej i bezwzglednej prawdy.

Gdy zatem czlowiek przestanie wpaja¢ swym dzieciom wiar¢ w ojcowska Opatrz-
no$¢, bez woli ktérej zaden wrébel z dachu nie spadnie, bedzie mégh w jej miejsce wpoié
wiare nowg — w bosko$¢ prawidlowego porzadku zjawisk tego $wiata. Na tym nowym
pojeciu religijnym zostanie zbudowana nowa etyka, ktéra czlowieka napelni czcia dla nie-
ublaganego zwigzku migdzy przyczyng i nastgpstwem, zwiazku tak Scistego, ze go zadna
Jaska” rozerwaé nie moze. Pewno$¢ ta istotnie rzadzi¢ bedzie jego czynami i nie bedzie
si¢ on kolysal marzeniami i nadziejami w Opatrzno$¢ i w przebaczenie, ktére moga pew-
ne nastepstwa jego czynéw uchylié. Te nowsa etyke, stwierdzana codziennie przez zycie
rzeczywiste, mozna przeprowadzi¢ konsekwentnie. Zadne jej przykazanie nie pozostanie
czczym stowem. W tej etyce za$ znajdg zastosowanie wszystkie te glebokie stowa, ktére
kiedykolwiek wyglosit Jezus, Budda i inne wielkie duchy ludzkosci. Z tych stéw beda
ludzie zawsze czerpali zbudowanie, tj. material do budowy swej wilasnej duszy, lecz beda
mieli zupelng wolno$¢ od kazdego z nich braé tylko ten material, keéry si¢ nadaje do
stylu ich indywidualnej budowy, nie uwazajac wzoru lub stéw jednego lub drugiego za
absolutnie obowiazujace.

Wtedy duszy dzieci¢eej nie bedg zmywaly tzy skruchy lub strachu przed karg piekiel-
ng, nie zbrudzi jej bezmyslny realizm, pogardliwa nieufnoé¢, ktére padaja z peknigtych
purchawek picknych stéw niby pyt wilgotny. Wtedy natury mickkie, zaréwno jak sil-
ne, wzrasta¢ beda w szezgsliwej i z odpowiedzialno$cia poltaczonej wierze w swa wlasng
osobisto$¢, w swe wiasne sily. Puls ich woli silnie bi¢ bedzie poruszany cieply czerwona
krwig. Nikt nie bedzie ich skfaniat do pokory, zmuszal do uznania si¢ réwnym kazdemu
lub komukolwiek, przeciwnie, bedg ich utwierdzaé w ich $wigtym prawie wyciniecia
wlasnego pigtna na swych radoéciach, cierpieniach i czynach. Beda oni zachecani do czy-
nienia dobrze w miarg sil, a takze do poszukiwania dobra wedle wlasnego uznania, byle
si¢ zatrzymywali u tych granic, poza ktérymi zaczynajg si¢ prawa innych.

176 Czyzes ty samo nie dokonalo wszystkiego, Ty swigte, grzejgce serce? — z wiersza Goethego Prometeusz. [przypis

edytorski]
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Péki jednak dom i szkola przeprowadzaja ciagle kompromisy migdzy dwoma prze-
ciwstawnymi pogladami, ani jeden, ani drugi nie moze dostarczy¢ nic istotnie cennego
dla wychowania.

Raz juz wykazywalam, ze w jednej i tej samej szkole mozna wyktada¢ koscielng nauke
religii i do pewnego stopnia budzi¢ zamitowanie przyrody i udziela¢ jej znajomosci; ze
mozna takie w tej samej szkole thumaczy¢ rozwdj przyrody i dziejéow w zwigzku z naukg
historii religii, przy czym na pierwszym miejscu mozna stawia¢ religic zydowska i chrze-
$cijariska, a z pomocg Biblii budzi¢ cze$¢ i milos¢ do Chrystusa i jego nauki moralne;j.
Opierajgc si¢ na powyzszych pobudkach, mozna wybraé plan pierwszy lub drugi. Jed-
nakie przedstawia¢ na lekcjach religii Mojzesza i Chrystusa jako zwiastunéw bezwzgled-
nej prawdy, a na lekcji przyrody thumaczy¢ teori¢ Darwina, to wigcej niz cokolwiek ro-
dzi niekonsekwencj¢, moralny indyferentyzm i brak charakteru, bezsilnos¢, brak woli...
Wszystko, co przezytam od tej pory, utwierdzito mnie w przekonaniu wypowiadanym
juz wowczas: ze najwazniejszg rzeczg nie jest to, jakie mamy zapatrywanie na zycie, cho¢
i to ma doniosle znaczenie, lecz czy mamy do$¢ silng wiare, by pewien poglad zycio-
wy uczyni¢ swoim wlasnym, i dosy¢ energii, by go wcieli¢ w zycie. Nic tak nie oslabia
energii moralnej podrastajacych pokolen jak dualistyczny poglad na zycie, ktéry one ze
szkoly wynosza. Jezeli wi¢e nie chcemy ostabiaé¢ wiary ani energii mlodego pokolenia,
szkota musi uczyni¢ wybdr, a nie wahaé si¢ miedzy dwoma systemami wychowawczymi
i dwoma pogladami na $wiat.

Kwestia kompromisu w tym wypadku nie jest tylko kwestig praktyczng; jest ona
kwestig zasadniczg wychowania.

*

Od czasu, gdy napisalam te stowa, wygloszono duzo zdan w tej kwestii. Mianowicie
sensacj¢ wywolala ksigzka pt. Mojzesz i Darwin drukowana w r. 1890. Autor wykazuje
tam, jak gleboko darwinizm przeniknal nasza wiedze i kulture, i jak dalece hamuje si¢
oéwiatg ludu przez to, ze go si¢ trzyma z daleka od prawd wiedzy wspélczesnej, a weigz
zmusza do obracania w kole wyobrazen religijnych.

Przez naukg religii dopuszczamy si¢ wystgpku przeciw prawom psychologicznego
rozwoju — dzieci, niezdolne do myslenia o abstrakeyjnych pojeciach, wtajemniczamy
w teologiczny system. Najgorsze jest jednak to, ze na uniwersytetach wykladamy teorie
rozwoju jako naukowa prawdg, podczas gdy w tym samym parstwie w szkolach ele-
mentarnych przez rzad zalozonych i utrzymywanych, wbrew temu wszystkiemu, czego
dzieci ucza wiedza i zycie, wyktada si¢ mojzeszowe podania o stworzeniu $wiata: jest to
niemoralny i nieuczciwy sposéb postepowania i nalezatoby mu koniec polozy¢.

*

Pewien szwedzki astronom znakomicie dowodzil, ze w miar¢ jak wiedza nasza po-
stepuje, religia przestaje wyrokowaé o tym, co si¢ w granicach naszej wiedzy mieéci, im
wiccej zdobywamy wiedzy, tym bardziej zacie$nia si¢ zakres rzeczy nadprzyrodzonych,
tym mniej wierzymy w interwencje sily boskiej, tym mniej konkretne stajg si¢ nasze wy-
obrazenia o $mierci i po$miertnym zyciu. Nie znaczy to jednak bynajmniej, Zze uczucia
religijne wygasaja, jakkolwiek nie karmimy ich juz wiarg w objawienie boskie i nadprzy-
rodzong interwencj¢. Zawsze znajduja one jeszcze swoj wyraz w idealizmie, a bez religij-
nej wiary i religijnego natchnienia zadnych idealnych celéw urzeczywistnié¢ nie mozna.
Chodzi o to, zdaniem autora, by utrzyma¢ religijny nastrdj, cho¢ si¢ przestarzale pojecia
religijne utraci.

Jest to punkt rozstrzygajacy w calej kwestii. Réwniez i moim glebokim przekonaniem
jest, ze cztowiek bez religijnego nastroju uczuciowego nie moze zdgzaé do zadnych ide-
alnych celéw, nie moze sigga¢ wzrokiem poza swe osobiste interesy ani urzeczywistniaé
celéw wyzszych kosztem osobistych ofiar. Natchnienie religijne rozszerza nasze dusze
i sktania nas do dzialania, ktére za doskonate uwazamy. Poniewaz jednak chrzescijaistwo
zacie$nia dusze i nie moze juz naszego dzialania w kazdym kierunku wigza¢ w cato$é —
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bardzo wielu powaznych ludzi wlaénie z pobudek religijnych oddala si¢ od niego. Tot-
stoj z wlasciwg mu jednostronng bezwzglednoscia i sita wyjasnil, dlaczego pdiniej nie
powinni oni udziela¢ swym dzieciom nauki religii chrzescijaiskiej. Méwi on: ,My'7?
juz tak przywykli$my do ktamstw religijnych, ze nie spostrzegamy nawet, jak dalece na-
uka kosciola jest okrutna i naiwna. My tego nie spostrzegamy, lecz dzieci to odczuwaja,
a dusz¢ ich nauka ta wypacza. Musimy jasno zdaé sobie sprawe z tego, co czynimy, gdy
wychowujemy dzieci w tak zwanych naukach religijnych. Czyste i niewinne, nigdy jesz-
cze nieoszukane i niesplamione oszustwem zwraca si¢ dziecko do nas, znajacych zycie,
i pyta, jakich zasad powinien trzyma¢ si¢ cztowiek w zyciu? I cdz mu odpowiadamy? Zwy-
kle uprzedzamy pytanie w ten sposdb, ze opowiadamy mu legende zydowska, t¢ historie
ci¢zka, niedorzeczng, a przede wszystkim niemoralng. Podajemy jako $wigta prawde to,
o czym sami wiemy, ze jest niemozliwe i dla nas nie ma znaczenia; ze przed szedciu tysig-
cami lat zdumiewajaca i okrutna istota, ktdra nazywamy Bogiem, postanowita stworzy¢
$wiat i czlowieka, ze ten pierwszy czlowiek zgrzeszyl i ze ten gniewny Bég za ten grzech
ukarat nie tylko jego, lecz nas wszystkich, coémy niczym nie zawinili; ze on sam za ten
grzech w koricu ucierpial, gdyz wydat na $mier¢ swego syna, wreszcie ze gléwnym ce-
lem naszym w tym zyciu powinno by¢ szukanie sposobéw przeblagania tego Boga, by
unikng¢ cierpien, ktére dla nas przeznaczyl.

Mniemamy, ze to wszystko nie ma znaczenia, ze nawet dla dziecka pozyteczne by¢
nie moze, i z przyjemnoscig stuchamy, jak ono te wszystkie okropnosci powtarza. Nie
zastanawiamy si¢ nad tym, jaki straszny przewrdt duchowy odbywa sie w duszy dziecka
w takich chwilach, cho¢ my tego nie miarkujemy. Wyobrazamy sobie t¢ dusz¢ jako czysta
tablice, na ktérej pisa¢ mozna, co si¢ komu podoba, ale mylimy sic.

W dziecku thkwi jakie$ mgliste przeczucie poczatku wszechrzeczy, potegi, ktérej pod-
lega; posiada ono niejasne i nieokreslone, niedajace sic wypowiedzie¢ stowami uczucie
napelniajgce jego istote — takie samo uczucie jak czlowiek myslacy — i oto nagle méwi-
my mu, ze wladcg i twércg wszech$wiata jest istota niemgdra, potworna i okrutna. Dziec-
ko ma niejasne wyobrazenie o celu zycia, o tym, Ze jest nim szczgécie z mitoéci wzajemne;
plynace. My natomiast uczymy je, ze celem zycia w ogdle jest kaprys tego nierozumnego
Boga, a naszym osobistym celem jest unikniecie kar wiecznych przeznaczonych dla wielu
i cierpien, jakie Bog na nas zsyla. W dziecku drzemie przeczucie, ze czlowiek ma bardzo
skomplikowane obowigzki, i to moralnej natury; my natomiast uczymy je, ze najwyiszy
nasz obowigzek polega na $lepej wierze, na pacierzach, na wymawianiu pewnych stéw
w pewnych okolicznoéciach, na zjadaniu chleba i piciu wina, ktére majg przedstawiaé
ciato i krew Pana Boga. Sadzimy, Ze to wszystko nie ma powaznego znaczenia, a jednak
wpajanie takich nauk pod nazwg nauki religii jest najwicksza zbrodnia przeciw dziecku,
jaka sobie tylko wyobrazi¢ mozna.

Rzady i klasy posiadajace potrzebuja tego klamstwa i ono jest podporg ich potegi:
dlatego klasy rzadzace zawsze si¢ tego domagaé beds, by je wpajaé dzieciom, a tym spo-
sobem utrzymad réwniez ich hipnotyzujacy wplyw na doroslych. Ale ci ludzie, ktdrzy
dzisiejszy niesprawiedliwy porzadek rzeczy zmieni¢ pragna, a zwlaszeza ci, ktérzy swym
dzieciom dobrze zycza, musza si¢ cala sita przed tym niebezpiecznym otumanianiem bro-
ni¢. Gdyby dzieci mogly by¢ zupelnie obojetne na kwestie religijne, gdyby im byta obca
wszelka pozytywna religia, byloby to znacznie lepsze niz najdoskonalszy nawet wyklad
zydowsko-chrzescijariskiej religii.

Kazdy, kto pojmie, czym to jest dla dziecka, gdy mu si¢ ktamstwo za $wigta prawde
podaje, nie powinien mie¢ ani cienia watpliwosci, co mu uczyni¢ nalezy, cho¢by sam nie
mogt swym dzieciom zadnego osobistego religijnego przekonania uzyczy¢.

Gdybym ja miala dziecku podaé zarys nauki religijnej, ktérg uwazam za prawdziwg,
powiedzialabym mu: przyszliémy na $wiat i zyjemy na nim nie z wlasnej naszej woli, lecz
z woli kogo$ innego, kogo Bogiem nazywamy. Dlatego tylko wtedy czynimy dobrze, gdy
postepujemy zgodnie z Jego wola. Jego wola za$ dazy do tego, bysmy wszyscy byli szcze-
sliwi, ale do osiggniccia tego celu istnieje jeden $rodek, tj. by kazdy czlowiek wzgledem
drugich tak postgpowal, jak pragnie, by oni postgpowali wzgledem niego.

177, My... — niestety, nie udalo si¢ ustali¢, gdzie koficzy si¢ ten cytat. [przypis edytorski]
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Na pytanie: Jak powstal $wiat? Co nas czeka po $mierci? — odpowiadam co do
pierwszego, ze o tym nic nie wiem i ze to zresztg nie ma dla mnie znaczenia. Co do
drugiego, ze wola tego, ktéry nas stworzyl dla szczgécia, zdola nas zapewne i po $mierci
do tego celu zblizy¢.

W tym, jak w wielu innych razach, gdy doroéli nie mogg si¢ zgodzi¢ co do tego, czego
dziecku potrzeba, powinni$my si¢ postara¢ dowiedzie¢ czego$ nie od doroslych, lecz od
dzieci samych.

Przekonujemy sig, ze dziecko bardzo wezesnie zajmowad si¢ zaczyna odwiecznymi za-
gadkami ludzkosci, kwestia poczatku i celu rzeczy. Réwnoczesnie jednak przekonujemy
si¢ takze, ze niespaczona prostota i niewinno$¢ dzieci¢ca sprzeciwiajg si¢ chrzescijanskie-
mu wyja$nieniu $wiata péty, poki jego rzetelnoéé i szczero$é sig nie przytepia, i dziecko
albo obojetnie przyjmuje udzielane nauki, albo w duszy przeczy temu, co ustami powta-
rza¢ musi, albo tez w koricu serce jego chwyta si¢ tego jedynego pokarmu, ktérym jego
religijne potrzeby zaspokajamy. Wlasne moje wspomnienia z dziecinstwa sklonily mnie
wezesnie do obserwacji nad religijnymi pojeciami dzieci i jestem w posiadaniu notatek
o tej kwestii zebranych w ciggu dwudziestu pigciu lat. Przypominam sobie, jak gorg-
co znienawidzitam Boga, gdy majac lat 6, slyszalam o $mierci Chrystusa, ktéra z woli
Boga ponidst dla odkupienia win. Pamictam tez, jak majac lat 10, zaprzeczylam Boskiej
Opatrznosci, gdy umart mlody robotnik i osierocit zong i pigcioro dzieci, ktérym byt tak
bardzo potrzebny. Moje rozmyslania nad istnieniem Boga doprowadzily mnie do pew-
nego rodzaju wyzwania; napisalam na piasku: ,Bég umarl” i myélalam przy tym, ze jezeli
jest Pan Bég, to zesle na mnie piorun i zabije mnie.

Poniewaz jednak w dalszym ciagu storice $wieci¢ nie przestalo, kwestia byla dla mnie
na pewien czas rozstrzygnicta — lecz potem powrdcila znowu na porzadek dzienny. Nie
otrzymywalam zadnego innego wychowania religijnego procz czytania Biblii rano, nie-
dzielnego kazania i nigdy nieobjasnianych lekgji katechizmu. Nowy Testament natomiast
czytywalam dla przyjemnoéci. Stamtad nauczytam si¢ kocha¢ Chrystusa tak goraco jak
wielkie osobistosci, o ktérych czytalam. Gdy jednak podczas przygotowania do konfirma-
cji otrzymywatam objasnienia Biblii, gdy kazdy punkt, kazde imi¢ w Ewangeliach thuma-
czono, gdy kazde zdanie rozsiepywano na nitki dla wykazania, ze si¢ proroctwa spelnily,
i wydobycia budujacego ukrytego sensu stéw, ktére niegdy$ byly dla mnie tak proste —
tak na przyktad dogmat o Tréjcy Swictej miat by¢ zawarty juz w drugim wierszu Genesis
— woweczas zrobitam okropnie smutne odkrycie: ze zywa ksiega mego dzieci¢cego serca
i dzieci¢cej wyobrazni mogla by¢ tak kamiennie martwa.

Moglabym przytoczy¢ niezliczone przyklady religijnej obojetnosci wynikajacej z na-
uczania religii i moralnych strat, ktére pociaga za sobg nasz prozelityzm. Slyszalam, jak
szescioletnie dzieci ze zgroza méwily o tym, ze ich czteroletni braciszek kopat szpadel-
kiem w niedzielg, a kiedy indziej zndw szeécioletni chlopiec, ktdrego pewnej niedzieli juz
na trzecie nabozeristwo prowadzono, w obecnoéci mej na glos rozwazal, czy by to juz nie
bylo znoéniej od razu i$¢ do piekta.

Zydowsko-chrzeécijaniskie pojecie Opatrznodci, ktora wszystko stworzyta i utrzymuje
i wszystko doskonalym uczynita, tak jest sprzeczne z tym, czego nas uczy doswiadcze-
nie i teoria ewolucji, ze nawet w formie logicznego eksperymentu nie mozna prébowaé
pojedna¢ tych dwdch wyobrazeni, a tym mniej praktycznie za pomocy stownego kom-
promisu. Dziecko ze swa bystrg naiwnoscig nie tak tatwo oszukaé si¢ daje. Jezeli nie
chcemy mu méwié prawdy, to lepiej nie méwmy mu nic o zyciu, o zyciu w jego jednosci
i réznorodnodci, jego niezliczonych aktach tworczych, jego niezmordowanej, nieustajacej
tworczosci, jego prawidlowosci odwiecznej i boskie;.

Innymi stowy znaczy to, ze gdy dziecko zacznie my$le¢ o Bogu, ani nie mozna dla nie-
go uratowa¢ chrzescijariskiego Boga, ktéremu si¢ nauczylo $lepo ufaé, ani tez nie mozna
dziecka przygotowaé¢ do nowego pojecia Boga z jego religijng, tj. wiazaca i podnoszaca
potega, do pojecia Boga, ktérego objawieniem jest gwiazdziste niebo i przeczucie wiesz-
cze, glebiny morskie i glebie ludzkiego serca, Boga, ktory si¢ objawia w zyciu i jest Zyciem
samym.
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Nic lepiej nie $wiadczy o slabosci i nieszczeroéci tej wiary, jaka wyznaja wspélezesni
myslacy ludzie, niz to, ze dzieci swe uczg tego, czym wiasny ich umyst nie zyje, ale uwazaja
to za niezbedne dla moralnosci i spolecznej przysztosci swych dzieci.

Gdy przejdziemy do pojecia Opatrznodci, do pojecia odkupienia, spotykamy si¢ z ta
samg naturalng logika dziecigca.

Drziewczynka, ktéra, bedac sama jedynaczka, na wiadomo$é, ze Boég swego jedno-
rodzonego syna wydal na $mier¢, zawolala: ,Jakie mégt pan Bog pozwoli¢ zabié swe
jedyne dziecko? Ty by$ tego przecie ze mng nie zrobita!”, i chlopczyk, ktéry rzekt: ,To
dla nas bardzo dobrze, ze Zydzi Chrystusa zamordowali i nam sie teraz nic zlego nie
stanie!” — przedstawiaja dwa biegunowo przeciwne poglady na odkupienie, uczuciowy
i praktyczny, a mi¢dzy tymi biegunami zakreslone sa wszystkie rownolezniki. W zakres
humorystycznych, ale catkiem naiwnych wyobrazend dziecigeych zaliczyé mozna projeke
pewnej dziewczynki, by Matke Boska nazywad panig Bogows, oraz opowiadanie pewne-
go chlopca, ze mu w szkole méwiono o Pana Bogu i o tych innych panach, tj. o Tréjcy
éwiqtej.

Na lekcjach katechizmu i historii biblijnej zbiera¢ mozna niezliczone dowody, jak
dzieci falszywie rozumieja pojecia i falszywie czytajg wyrazy. Typowe przyklady w tym
razie stanowig dwaj chlopcy, z kedrych jeden, slyszac ostrzezenie, by swg lampke trzymad
w pogotowiu, zawolal z rado$cia: ,A my mamy naft¢ darmo!”; drugi za$, zapytany, czy
chee si¢ odrodzi¢, odpowiedziatl: ,Nie, bo méglbym si¢ odrodzi¢ dziewczynks”.

Drziewczynka, ktérg pocieszano, ze nie powinna si¢ ba¢ ciemnosci, bo Pan Bég jest
przy niej i po ciemku, prosita matke, by wziela Pana Boga, a lampe przyniosta.

Inna znowu, ktdrej pokazywano obrazek przedstawiajacy chrzedcijaniskich meczen-
nikéw na arenie, zawolala ze wspétczuciem: ,Ach! ten biedny tygrys nie dostat zadnego
chrzedcijaninal”. Oto tylko pare z niezliczonego mnéstwa przykladéw dowodzacych, jak
dzieci thumaczg sobie pojecia religijne, ktére podajemy, wtlaczajac ich mysl w koto wy-
obrazen, ktére albo pojmuja czysto materialnie, albo przyjmuja na $lepo.

W kole wyobrazen dziecka, ktére si¢ odbijaja w anegdotach podobnych do powyzej
wymienionych lub tez w wykrzykniku pewnej dziewczynki, ktéra slyszac, ze si¢ urodzi-
la o jedenastej wieczorem, zdumiona zapytala: ,Czy wolno mi bylo tak pézno w noc
siedzie¢?”, pojecia takie, jak grzech pierworodny, upadek czlowieka, zmartwychwstanie,
zbawienie — z natury rzeczy sa najprzéd czczymi wyrazami, a potem strasznie ciemnymi
wyrazami. W calym moim Zyciu obawa piekla nie zaprzatala mnie ani na pie¢ minut.
Znam jednak dzieci, a nawet i doroslych, ktére s3 meczennikami tego strachu. Znam tez
dzieci, ktére slyszac w szkole, ze wiara w pieklo jest obowigzkowa, martwily si¢ tym, ze
mama w pieklo nie wierzy, a zatem musi by¢ bardzo zlym czlowiekiem.

Istotnie bardzo dawno odbieglismy od tych czaséw, gdy, jak trafnie jeden z historykéw
cywilizacji méwit: ,Strach przed pieklem przez cate zycie wisial nad czlowiekiem jak cien
skrzydel wiatraka nad oknami miynarza”, od owego czasu, gdy boskie postacie nieustannie
ukazywaly si¢ oczom wiernych, a cud nalezal do zwyklych codziennych wyobrazes, wprost
przeciwnie niz dzi$, gdy nawet wierzacy zupelnie go nie uwzgledniajg i z nim si¢ nie
licza; poki jednak przez nauke religii nie przestaniemy podtrzymywaé wiary w diabla,
opatrzno$¢ i cuda, jasny promien cywilizacyjnych, tj. naukowych, a nie zabobonnych
pogladéw, nie rozéwietli ciemnosci, w ktorych legng sie mikroby obledu i okruciedistwa.

Pojecia dzieci o niebie sg zwykle znakomitymi dowodami realizmu dziecka. Pewien
chlopiec utrzymywal, ze jego braciszek nie mégt i8¢ do nieba, bo musiatby tam wejé¢ po
drabinie, a nie bylo mu wolno na drabing wchodzi¢, uwazano to za niepostuszefstwo.
Jedna dziewczynka znowu, slyszac, ze babcia jest w niebie, pytala si¢, czy Pan Bég ja
trzyma, Zeby nie spadla. Oto miedzy innymi przyktady zmystu rzeczywistosci u dziecka,
ktore zwykle przez nasze odpowiedzi na podobne kwestie sprowadzamy na manowce.
Jezeli nam na to zarzucg, ze wyobraznia dziecka potrzebuje mitu i symbolu, to odpowie-
dzie¢ mozna w sposdb bardzo prosty. Nie mozna dziecka pozbawia¢ igraszek wyobrazni,
ale nie mozna mu tych igraszek podawaé jako powaznej prawdy. Nie trzeba si¢ dziwi¢,
gdy dzieci same tworzg sobie o rzeczach duchowych realistyczne pojecia, nie nalezy tez
tego zwalczaé, zaréwno jak innych szerszych objawéw zycia duchowego u dzieci. Dopiero
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wtedy pacza one prostote i naiwno$¢ dziecigcia, gdy sa podawane jako najwyzsze prawdy
Zyciowe.

Znam dzieci, ktére do niewiary sktonily stowa Chrystusa, ze wszystko, o co z zywa
wiarg prosi¢ beda, bedzie im dane. Tak na przyklad pewna dziewczynka zamknigta za ka-
re w ciemnym pokoju prosita Boga, by okazal ludziom, jak ja niesprawiedliwie osadzili,
i zapalit w ciemnoéciach lampke z drogich kamieni; inna znéw modlita si¢ o ratunek dla
chorej matki, a inna nad trumienky towarzyszki swych zabaw modlita si¢ o jej zmar-
twychwstanie. Dla wszystkich za$ chwila, w ktdrej si¢ przekonaly, ze ich zarliwa, w gle-
bokiej wierze odmawiana modlitwa nie zostala wystuchana, byta punktem zwrotnym ich
zycia. Moralne oburzenie, jakie wywoluja w dzieciach wszystkie krzywdy Starego Te-
stamentu, np. faworyzowanie Jakuba z krzywda Ezawa, moglam i wlasnym, i cudzym
stwierdzi¢ doé$wiadczeniem, a wyja$nienia, ktére dziecko w takich razach slyszy, napet-
niajg je ukrytg pogarda. Gdy za$ w koricu dziecko przekona sig, ze starsi sami w to nie
wierzyli, co dziecku jako religie narzucali, wowczas na cale zycie traci ono zdolnoé¢ do
czci i wiary — tj. t¢ wlasnie, na ktérej si¢ catkowicie uczucie religijne opiera.

Nie méwi¢ tu bynajmniej o bohaterach i bohaterkach pietystycznej literatury dzie-
cigeej, o ich nawréceniach i $wigtodci. Od takiej literatury mogg rodzice dzieci uchronié.
Méwig tu tylko o tych pogladach zyciowych, ktére cz¢sto whrew woli rodzicéw narzuca
si¢ dziecku, a ktére obnizaja jego pojecie Boga, Chrystusa, przyrody, podczas gdy dziec-
ko pozostawione samo sobie tworzy sobie o nich pojecie wielkie lub naiwne i proste,
o tych pogladach, ktére s zrédlem przesagdéw i bezuzytecznych cierpien. Potrzebe reli-
gijnych uczud, silnej wiary, $wiatobliwej zarliwosci powinny dzieci zaspokajaé, czerpiac
wrazenia z Biblii, z literatury powszechnej, nie wylaczajac religijnej, np. z buddyzmu;
z wizerunkéw wielkich, a takze i $wictych ludzi, ktérych wznioste dazenia cechowaly,
wreszcie z takich ksigzek dla dzieci, ktére w zdrowym kierunku takimi tchng dazenia-
mi. Zadnemu jednak dziecku dla jego religii i wyksztalcenia nie potrzeba katechizmu
ani teologii, ani zadnej innej historii kosciola procz tej, ktéra si¢ organicznie wigze z hi-
storig powszechna, a w ktérej nalezy gléwny kla$é nacisk na herezje, by dzieci przeko-
na¢, ze kazda nowa prawda byla przez wspélezesnych herezja nazwana. Stanowi to nawet
najlepszy negatywny $rodek dla poznania prawdy. Nawet w takim religijnym wychowa-
niu, jakie mam na mysli, dziecko musi napotka¢ pewne sprzecznosci, lecz musi je samo
w sobie rozwigza¢ lub pogodzi¢, gdyz to stanowi wiasnie czg$¢ wychowania, przez ktore
przygotowujemy do zycia; ilez i w nim bowiem dziecko napotka sprzecznodci, z ktorymi
bedzie musialo dawa¢ sobie radg. Ta praca wewngtrzna jednak ani poboznosci dziecka,
ani jego moralnego zdrowia nie oslabi jak ciasna bigoteria lub $wigtoszkowska obtuda,
fanatyzm, oszukiwanie rozsadku, duchowa oschio$¢ lub obrazone poczucie sprawiedliwo-
sci, a to wszystko wynika z dzisiejszego religijno-chrzescijaniskiego wychowania! I dzis,
i w przyszloéci rozstrzygnie dziecko fatwiej wszystkie duchowe zagadki, gdy jego subtelne
poczucie moralne, jego bystra logika nie zostang st¢pione przez dogmatyczne odpowiedzi
na wiekuiste zagadnienia, nad kedrymi dziecko nie mniej niz myéliciel si¢ glowi.

*

Najgorsza strong obecnie rozpowszechnionej nauki religii wskazat juz Kant, a miano-
wicie ze poki moralno$¢ opieramy na nauce ko$ciota, dziatlamy pod wplywem fatszywych
pobudek. Nalezy unika¢ danego czynu nie dlatego, ze Bég go zakazat, lecz dlatego ze on
jest niesprawiedliwy, nie dlatego nalezy by¢ dobrym, ze zlych oczekuje pieklo, a dobrych
niebo, lecz dlatego ze dobro ma wyisza warto$¢ niz zto. Do uwag Kanta nalezy dodaé
jeszcze, iz nauka o utomnosci natury ludzkiej, ktéra czyni cztowieka niezdolnym do czy-
nienia dobra o wlasnych silach, bez pomocy boskiej, ostabia moralnie, podczas gdy wiara
w sily whasne i poczucie odpowiedzialnosci moralnie nas krzepia. Wiara w to, ze cztowiek
jest nieodwolalnie utomny i grzeszny, sprawila, iz taki pozostal.

Jezeli zatem przyszle pokolenie ma mie¢ dusze prosta i jasng, nalezy przede wszystkim
za jednym zamachem wykre$li¢ z istnienia dzieci i miodziezy katechizm, histori¢ biblijna,
teologie i histori¢ koscielng.

Chyli¢ czolo przed nieskoriczong i tajemniczg glebia istnienia ludzkiego po tej i tamte;j
stronie grobu, rozrdiniaé istotne warto$ci moralne, ocenia¢ i wybieraé, przejaé si¢ na
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wskro$ poczuciem migdzyludzkiej solidarnosci i wlasnego obowiagzku, ze wzgledu na ogét
rozwing¢ poteznie i wysoko swa wlasng indywidualno$é, patrzed na wzniosle wzory, czcié
boskos¢ i sprawiedliwo$¢ wszech$wiata w biegu, w rozwoju i duchu ludzkim — oto nowe
nabozeristwo i nowa religia czci i i mitodci, ktéra dzieci nowego stulecia krzepi¢ bedzie
sila, zdrowiem i picknem.

*

Ona tez polozy koniec temu pojeciu Boga, ktore ,,pomocy Bozej” uzywaé kaze w wal-
kach o zdobycze terytorialne, o pognebienie innego narodu lub wyzyskanie go. Zrozu-
miemy nareszcie, ze bluZnierstwem jest mieszanie imienia Boga do star¢ nami¢tnosci
ludzkich. Przekonamy sig, ze patriotyzm podniecany egoizmem i pycha jest najbezboz-
niejsza, najbardziej nieludzka, najzgubniejsza ze zbrodni, ktérymi czlowiek $wigty ma-
jestat zycia obraza. Te umysly, ktére dzi$ jeszcze umiejg pogodzi¢ przeciwieristwa chry-
stianizmu i wojny, ktére z nich nawet czerpig sil¢ i ulge — po prostu zwyrodnialy przez
tysigcletnia umystows niewole.

Ludziom z takimi umystami nic innego wrézy¢ nie mozna jak to, Ze zging na puszczy,
nie ujrzawszy ani razu obiecanej krainy.

Mozemy jednak moézgi dzieci uchroni¢ od umystowego zwyrodnienia, od przesadu,
ze patriotyzm, ze nacjonalizm, keéry prawa innych narodéw narusza, ma co$ wspélnego
z boskimi pojeciami. Uczmy dzieci, ze odr¢bno$é narodu, rozwdj jego sit, niezaleznosé sy
dla niego réwnie niezbedne jak dla jednostki, ze s warte wszelkich ofiar. Uczmy je, ze
zaglebianie si¢ w dzieje ojczyzny, w jej przeszio$é i terazniejsze zycie sg dla nich niezbed-
nym warunkiem ich wlasnego rozwoju; uczmy je marzy¢ picknie i goraco o przysziosci
ich kraju i o ich wlasnej pracy dla tej przysziosci.

Uczmy je takze mierzy¢ wzrokiem przepa$d, jaka oddziela t¢ mito$¢ ojezyzny od owego
egoizmu, ktéry patriotyzmem nazywamy. W imie tego to patriotyzmu wielkie padstwa
gnebia male, w jego imie zbroifa si¢ Europa dziewigtnastego wieku pod wplywem mysli
odwetu, w imi¢ jego u schylku wieku patrzyliémy na czyny przemocy na Wschodzie
i Zachodzie, Péinocy i Poludniu.

Militaryzm i klerykalizm — oba reprezentuja powage i cheg jej w przeciwiedstwie
do zasady samodzielnych badan i do$wiadczen — laczg si¢ $cisle ze sobg, lecz nie s tym,
czym si¢ mienig — patriotyzmem i religia: te ostatnie bowiem obejmuja pewne zwigzki
obywatelskiej wolnosci i prawa wykraczajace poza sfer¢ intereséw jednostkowych, klaso-
wych i narodowych, faczac rézne grupy ludzkosci w obrebie narodu w ogélnym interesie
caloéci, a réine narody w obrebie ludzkosci w wielkich kwestiach zyciowych. Ale mili-
taryzm i klerykalizm gnebig wolno$¢ zasada powagi, niepodlegloé¢ — dyscypling, zmyst
obywatelski solidarno$ci — zadza chwaly wojennej, poszanowanie prawa — honorem
wojskowym. W Niemczech pod hastem chrystianizmu i militaryzmu ucierpialo moc-
no bezpieczenstwo prawne obywateli i wolno$¢ kulturalna, pod hipnotycznym wplywem
tych haset wielu skadinad zacnych obywateli angielskich, francuskich i innych przykla-
skiwalo bezprawiom przez ich naréd wyrzadzanym.

A wszystko to trwaé bedzie dalej, ludy beda coraz bardziej gnebione i tloczone ku
ziemi pod ci¢zarem coraz wickszych uzbrojen, prawa malych narodéw zawsze beda gwat-
cone przez narody wielkie, i to nawet wtedy, gdy dzisiejsze wszech$wiatowe mocarstwa,
tak jak wszystkie dawniejsze, rozpadng si¢ skutkiem wiasnego nadmiernego wzrostu. Nic
si¢ nie zmieni, poki matki w duszach swych dzieci nie bedg zaszczepialy uczucia ludzkosci
przed uczuciem patriotyzmu, poki nie beda ich uczyly wspélezucia dla wszystkich istot
zyjacych, roélin, zwierzat i ludzi, poki ich nie nauczg, ze wspélczucie jest nie tylko po-
dzialem cierpien, lecz i radoci i ze jednostka poteguje i bogaci swe zycie, gdy uczestniczy
w uczuciach innych jednostek i narodéw. Potrwa to tak dtugo, poki matki nie zaszcze-
pia w duszach dzieci niezachwianej pewnosci, ze patriotyzm, ktéry w interesie wlasnego
narodu depcze prawa narodéw innych, zastuguje na potepienie. Gdy potem dzieci te
dorosng i samodzielne zycie rozpoczng, bedzie ono zgodne z tymi wyobrazeniami. Gdy
w umysle dziecka pojecie nacjonalizmu wolne bedzie od pojecia pychy i bezprawia, poje-
cie Boga od kalajacej je przymieszki brudnego patriotycznego egoizmu — wtedy i pojecie
wojownika uszlachetnione zostanie. Zostanie, gdyz nie bedzie si¢ faczylo z wyobrazeniem
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$lepego postuszeristwa i ciasnej pychy klasowej. Wyraz ten bedzie oznaczal wowczas czlo-
wieka i obywatela posiadajacego te same cywilizacyjne interesy, te same pojecia prawne,
t¢ samg mito$¢ wolnosci i poczucie honoru co inni wspétobywatele, obrofcy ojczyzny,
czlowieka, ktérego waleczno$é zapalaé si¢ moze jedynie w obronie najswigtszych praw
ludzkich i obywatelskich. Samoobrona osobista czy narodowa powinna wbrew zasadzie
chrystianizmu by¢ przedstawiona jako jedna z najwickszych powinnosci. Powiedzmy ra-
czej, ze dziecko czuje to instynktownie, poki my tego instynktu nie skrzywimy. Dziecko
widzi dobrze, ze gdyby cztowiek zly nie napotykat oporu, opanowalby dobrych. Wie, ze
w takim razie uczciwos¢ i wyzszos¢ padalyby ofiarg nizszoséci i bezprawia.

Instynkt samoobrony jest pierwszym zarodkiem spolecznego poczucia sprawiedli-
wosci, a trafny i nieobalamucony sad dziecka rzadzi si¢ tym poczuciem i przy ocenie
historycznych fakeéw. Nigdy na przyklad nie watpi, ze Wilhelm Tell'7® mial stuszno$¢,
a kazda prosta chlopieca dusza czci Andrzeja Hofera!”?. Dziecko ze swg naturalng swobo-
da i prostotg umystu odrzuca wszelkie sofizmaty, pomingwszy te dzieci naturalnie, ktére
objasnienia katechizmowe beznadziejnie oglupily.

Na zakoniczenie tego wszystkiego, co tutaj o nauce religii méwitam, przytocze wy-
znanie pewnego dziesigcioletniego chlopca uczynione po trzyletnim $lgczeniu nad kate-
chizmem i historia $wicta: ,W nic z tego wszystkiego nie wierz¢! Myéle, ze gdy ludzie
zmadrzejy, kazdy bedzie mial swa wlasng wiare jak kazdy ma swojg wlasng twarz!”.

Ten maly filozof powyzszymi stowami nieSwiadomie scharakteryzowat najpowazniej-
szy duchowy uszczerbek, jaki nam nauka religii przynosi. Polega on na tym, ze narzuca
si¢ ludziom poglad na zycie niby réwne maski zakrywajace ich wlasne duchowe oblicza,
podczas gdy przeciez do warunkéw wolnodci i praw duszy nalezy, by sobie urobi¢ wlasng
niezachwiang wiare, w ktérej by mozna zy¢ i umiera¢. Szukanie ideatu prawdy poza soba,
uwazanie go za raz na zawsze ustalony i okreslony, oto, co stanowito do dzisiejszej pory
najwicksze niebezpieczeistwo dla czlowieka.

Gdy natomiast kazde dziecko przy pierwszych chwiejnych krokach swych stabych
ndzek bedzie si¢ czulo twoérca nowych odkryé w obszarze nieskoficzonosei, ktéra przed
nim lezy — wtedy dopiero w krainie zycia syn krélewski przestanie pelnié stuzbe parobka
niby zaginione dziecko na obcej ziemi i z caly sila woli wyglosi stowa: ,,Chee wstaé i i$¢
do mego ojca!”. Gdy w $rednich wiekach Jaquino di Fiori'® glosit krélestwo Ojca, Syna
i Ducha Sw. —i glosit je, ,poki jego wlos nie stat si¢ srebrny jak korona oliwnego drzewa”
— poréwnywal te trzy krédlestwa do pokrzywy, lilii i rézy, do $wiatla gwiazdy, jutrzenki
i storica.

Te kazania jego rozbrzmiewajg dzi§ na wszystkich kracach ziemi. Jednakze marzenie
o trzecim krélestwie, o czystosci lilii i stonecznym blasku wtedy dopiero si¢ urzeczy-
wistni, gdy instynkt dziecigcy, ktéry jest pragnieniem zycia i szczg$cia, swa promienng
swobodg i $wiezoScig rozproszy cienie upadku i upokorzenia cztowieka, ktére nad na-
szym zyciem zalegly. Nie wejda bowiem ludzie do tego trzeciego krélestwa, do krélestwa

Ducha Swiqtego — ludzkiego ducha — jezeli si¢ nie stang jako dzieci!

178 Tell, Wilbelm — legendarny bohater szwajcarski. [przypis edytorski]

179 Hofer, Andreas (1767-1810) — tyrolski karczmarz, ktéry stangt na czele ludowego powstania przeciwko
wojskom okupujacym Tyrol podczas wojen napoleoriskich. [przypis edytorski]

180d; Fiori, Jaquino — prawdopodobnie chodzi o Joachima z Fiore (ok. m132/1145-1202), wloskiego teologa
i komentatora Apokalipsy $w. Jana. [przypis edytorski]
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